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INTRODUCAO

O fracasso do sistema escolar brasileiro, traduzido em parte, nas altas taxas de
evasido e repeténcia, vem sendo objeto de estudo daqueles que se preocupam com a
melhoria da qualidade do ensino.

Em meio a tantas questdes, nos chama a atengio a problematica que envolve o
ensino de Historia, particularmente na escola fundamental, que na visdo de Fonseca'
"legitima e homogeneiza valores que reforcam e justificam os interesses da classe
dominante”. Para a referida autora, "a Historia inserida nos programas de ensino enfatiza
os grandes vultos politicos, esquecendo as camadas pobres da sociedade™; o que implica
em dizer que tais programas destoam do cotidiano do aluno, em especial, os da escola
publica que véem a sua historia excluida e o seu tempo passado separado do seu tempo
presente. Trata-se de uma construgdo homogénea, evolutiva, € sendo assim, o0s seus ritmos
encontram-se distantes da vida dos alunos.

N@o nos propomos, nos limites desse trabalho, a realizarmos um estudo
aprofundado a respeito dessa temética, j& bastante explicitada por diversos estudiosos
(Guimardes, 1993, Nadai, 1990, entre outros). Nos preocupa particularmente, os
programas elaborados para o ensino da referida disciplina, especialmente, no que se refere
ao 1" e 2" ciclos do Ensino Fundamental que, como evidenciam os conteidos dos livros
textos adotados pelas instituigdes escolares, privilegiam as efemérides, sem nenhuma
preocupagdo, por exemplo, com a contextualizagdo, com a criticidade e/ou com o
pensamento reflexivo. Além disso, a nossa propria vivéncia na qualidade de professora
desse nivel de ensino , permitiu-nos constatar que nfio se tem considerado os
conhecimentos ja internalizados pelos alunos, assistematicamente ou ndo, o que se
constitui no agravamento da citada problematica.

Nesse contexto, o nosso didlogo com essa realidade nos conduziu a algumas
questdes das quais destacamos uma mais geral, qual seja: Qual a natureza das propostas
elaboradas pela Secretaria de Educagio e Cultura (SEEC), do Estado do Rio Grande do

Norte para o ensino da Historia nos ciclos iniciais do Ensino Fundamental?

! Fonseca, p. 43.
2 Tbid,, p 43.




A nossa preocupagio se intensificou ainda mais quando da nossa participagéo,
como bolsista de Iniciagdo Cientifica, numa pesquisa realizada pelo Departamento de
Educag¢do (DEPED) da UFRN e levada a efeito em uma escola pablica de Natal. Nesta
escola, a preocupacdo, a nivel pedagogico, com os efeitos discriminatérios do sistema de
ensino, levou os professores juntamente com a equipe do DEPED da UFRN que lhe dava
assessoramento, a optarem por um ensino/aprendizagem que apresentasse como suporte
basico a formag#o e desenvolvimento de conceitos.

A opg¢do por um programa de ensino/aprendizagem centrado na formagéo e
desenvolvimento de conceitos, se deve & importancia que tal processo representa para a
construgdo/reconstrug@do de novas formas de pensamento, contribuindo para o
desenvolvimento de novos procedimentos e atitudes, por seu lado, indispensaveis a
formac@o integral da personalidade do aluno.

Nesse sentido, considerando que a escola é o locus responsavel pela
sistematizacdo do saber produzido e acumulado pela humanidade ao longo do processo
historico, € que essa sistematizagdo implica na elucidagdo dos fenbmenos que séo
apreendidos pelo ser humano na sua experiéncia cotidiana e, na apreensio das leis e

principios que os fundamentam, ¢é pertinente a observagdo de Kostiuk, segundo a qual:

"O ensino nas escolas ndo pode limitar-
se apenas a transmitir ao discipulo determinados
conhecimentos, a formar um minimo de aptiddes e
habitos. A sua tarefa é desenvolver o pensamento
dos alunos, a sua capacidade de analisar e
generalizar os fendmenos da realidade... de
desenvolver no todo as suas faculdades mentais””

Isso ocorre por serem, segundo Vygotsky®, “os anos escolares o periodo
excelente para o aprendizado de operacdes que exigem consciéncia e controle
deliberado”. Nesse periodo, as fungdes intelectuais superiores adquirem um papel
preponderante e a aquisi¢do de conceitos cientificos desempenha em papel singular.

Nas palavras do proprio Vygotsky:

“O aprendizado escolar ; é uma das
principais fontes de conceitos em idade escolar, e é
também uma poderosa for¢a que direciona o seu

? Kostiuk, p. 25.
4 Vygostsky, p. 74.




desenvolvimento determinando o destino de todo o
seu desenvolvimento mental"”’

E preciso pois, privilegiar as agdes que conduzem a formagdo e
desenvolvimento de conceitos.

A pesquisa situa-se numa perspectiva socio-historica, e nela, a aprendizagem
da Historia contribui para o desenvolvimento de um sistema conceptual que promove
determinados procedimentos e atitudes nos alunos, num carater interdisciplinar.

Nossa inser¢do nesse projeto de pesquisa, acarretou a necessidade de analisar
as propostas apresentadas pela Secretaria de Educag¢io e Cultura do Estado do Rio Grande
do Norte, no que se refere ao ensino de Histéria. A nossa participagio em reunides
semanais para assessoramento dos professores, sessdes de estudo e em situagdes concretas
de ensino/aprendizagem, nos possibilitou enxergar a abrangéncia do tema que nos
propunha-mos a investigar. Esse fato nos levou a recortar 0 nosso objeto de estudo,
priorizando para analise, a década de noventa.

A partir da consideragdo da importincia que o processo de formagio e
desenvolvimento de conceitos representa para um processo de ensino/aprendizagem que
tenha como um dos seus objetivos, a formagdo integral da personalidade do aluno, nos
decidimos por averiguar em que medida as propostas oficiais para o ensino da Historia da
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte, privilegiam a
formagdo de conceitos, enquanto elementos basicos para o desenvolvimento das fungdes
mentais superiores, pois conforme nos ensina Vygotsky® "¢ o aprendizado adequadamente
organizado quem promove o desenvolvimento mental e poe em movimento vdrios
processos de desenvolvimento, fato que ndo ocorreria sem essa intervengdo”. l1sso implica
em dizer que o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
por seu lado, s@o capazes de operar quando a crianga interage com outras pessoas em seu
ambiente e em cooperagio com outros. '

No nosso entendimento, os conhecimentos das a¢Bes humanas, as a¢des do
passado e do presente, em seu sentido mais profundo, os mecanismos de compreensio € a
veracidade na exploragdo, supbe uma atividade benéfica para a sociedade. Assim, a
iniciagdo nesse conhecimento a partir da atividade da escola ou mais precisamente das

agOes de seus atores (professores e alunos) ndo é apenas positiva, mas imprescindivel.

® Vygostsky, p. 74.
¢ Ibid , p. 101.




Esse estudo, possivelmente, contribuira para uma reflexdo a respeito da
adequagdo entre os conteudos de historia propostos pelos drgdos oficiais do Estado do Rio
Grande do Norte e a construgdo do conhecimento Historico escolar, enquanto responsavel
pela formagdo intelectual e educativa do aluno, no sentido do seu desenvolvimento
integral.

Dividida em trés tematicas basicas, nossa abordagem tenta em primeiro lugar,
situar a problematica do ensino de Historia no contexto do sistema educacional brasileiro
que, tradicionalmente, tem privilegiado os fatos ja consagrados pela erudi¢do além da
memorizagdo mecénica de fatos e datas. Num segundo momento, abordando o ensino de
Historia no Rio Grande do Norte especificamente, desenvolvemos nossa analise a partir
das duas propostas implementadas pela Secretaria de Educagdo e Cultura do nosso Estado
para a década de 90, as quais sugerem, entre outras coisas 0 ensino da Historia, com base
no conceito de tempo, sem no entanto, explicitar a forma pela qual tal estudo deve ser
viabilizado, bem como as relagdes e os atributos proprios do referido conceito.

No terceiro momento, analisamos uma proposta extra-oficial levada a efeito
numa escola da rede publica de ensino. Trata-se da Escola Estadual Berilo Wanderley,
situado no conjunto Pirangi, no bairro Neépolis, Natal - RN. Com isso, pretendemos
destacar algumas questdes que permearam as atividades pedagogicas da referida escola, no
que se refere a formagdo e desenvolvimento de conceitos, particularmente o de tempo
historico, como elemento norteador do processo de ensino/aprendizagem da disciplina
Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. E interessante observar que a escola de
um modo geral, sempre trabalhou com conceitos. O que particulariza a referida proposta é
o fato de que as atividades s3o desenvolvidas no sentido da construgio/reconstrucio de
significados, ou seja, do proprio processo de formagio e desenvolvimento do conceito
proposto para estudo.

Nas constderagdes finais buscamos evidenciar a natureza e o conteudo das
propostas oficiais do Estado, na década priorizada para estudo, estabelecendo um paralelo

entre estas € a proposta extra-oficial ja referida.




I. O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

1.1 A Histoéria e o Ensino da Historia

O ensino de Historia no Brasil esteve desde sua inclusdo nos programas
escolares, fortemente articulado as tradigSes européias. Durante o século XIX e inicio do
século XX, a Historia do Brasil se constituia num apéndice da Histéria Universal seguindo
o modelo quadripartite; Histéria Antiga, Historia da Idade Média, Historia Moderna e
Histéria Contemporanea. Na verdade, o avango da Historia enquanto ciéncia nas
sociedades européias, caracteristico da Segunda metade do século XIX, deu-se no sentido
do seu aperfeigoamento, baseado na erudi¢do, na critica e na ado¢do de métodos de
investigacdo cada vez mais rigorosos. Tal evolugdo repercutiu nas areas afetadas pelas
expansio colonial, como é o caso do Brasil.

E interessante observar que a cultura européia naquele periodo se apresentava
profundamente marcada por uma corrente de pensamento denominada de Romantismo
{(que iria influenciar a produgdo historiografica a partir de entdo), que por sua vez trouxe
como resultado um tipo de histéria marcada entre outras coisas, pelo idealismo, (que
centrava sua analise nos individuos) e na realizagio de grandes feitos, (que definiriam, para
essa concepgdo, os rumos da Historia).

E nesse cenario que situamos no Brasil, o surgimento da historia como
disciplina escolar auténoma em fins do século XIX fortemente articulado, tanto com o
movimento de laicizagdo da sociedade, quanto com o movimento de constituigio das
na¢des modernas.

Conforme assina Nadai:

"Os estudos historicos privilegiam a
constituicdo de wuma nagdo organicamente
articulada, resultante de um processo caracterizado
pela comtribuicdo harmoniosa das diversas classes
sociais... a Historia se apresenta assim, como uma
das disciplinas fundamentais no processo de
Jormagdo de uma identidade comum — o cidaddo
nacional — destinado a continuar a obra de
organizagdo da nagdo brasileira””

" Nadai, p. 25.




Essas reflexdes apontam para o destaque dado pela escola e particularmente
pelo ensino de historia, no sentido de dar um carater civico ao ensino de cada pais, em
forma de educagfo patridtica e nacionalista que, como ainda hoje, tem a fungio de
contribuir para a formag3o de uma identidade nacional, no nosso caso, a identidade de ser
brasileiro, bem ao gosto do positivismo e suas verdades pertencentes ao passado, mesmo
que as vezes essas "verdades" sobrevivam em outros ambientes.

No processo de construgdo da historia enquanto disciplina auténoma nas
primeiras décadas do século XX, o Ministério da Educago, através da reforma de ensino
de Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942) dividiu a Histénia do Brasil em
duas séries, compreendendo na primeira, o estudo do Brasil até a independéncia e na
Segunda, do Primeiro Reinado ao Estado Novo, sendo que estes conteudos deveriam ser
ampliados e aprofundados no nivel médio.

A partir de 1961, as orientagdes do Conselho Federal de Educacgio para o
ensino de Historia, recomendaram para estudo a Histéria Geral, Histéria do Brasil ¢
Historia da América quando possivel. Todavia a institucionalizagdo, ou seja, a difusdo da
imagem da Historia, particularmente a do Brasil, é marcada pelo eurocentrismo, pois em
Historia Geral os grandes fatos da Historia européia como por exemplo a Revolugdo
Francesa e a Revolugio Industrial, continuam sendo destacados dentro de uma sequencia
cronologica, sendo a Historia do Brasil vista numa posi¢do secundaria.

Neste sentido, a Historia apoia-se nos grandes fatos, nas grandes datas e herois,
sem levar em consideragdo que o fato ocorre dentro de um contexto historico. Como
afirma Fonseca®:

"desde o século XIX, o ensino de
Historia configura espago privilegiado para a
transmissdo de nogOes tais como pdiria, nagdo,
igualdade, liberdade, bem como, para o culto dos
herois nacionais”.

Isso implica em afirmar que na Historia do Brasil, os fatos politicos
institucionais periodizadores, como a Independéncia do Brasil e a Proclamagdo da
Republica, sustentam o arcabougo histérico difundido pelos programas. Assim, a medida
que a Europa afirma sua politica imperialista no mundo, principalmente no século XX,

afirma também o discurso de Historia Universal a sua imagem e semelhanga.

¥ Fonscca, p. 69.




Vale salientar que a constituigdo da Historia como disciplina escolar auténoma
ocorreu apenas em 1837, com a criagdo do primeiro colégio secundario do pais, o Colégio
Pedro II. Como a regulamentagdo da disciplina seguiu o modelo francés, a Historia
Universal acabou predominando no curriculo, muito embora se mantivesse a Historia
Sagrada.

No ensino secundario, a Hist6ria do Brasil foi introduzida depois de 1855 e
logo apds foram desenvolvidos programas para as escolas elementares. No entanto, ao
lado da Historia Nacional, a Historia Sagrada enquanto conteudo integrante de educagdo
moral e religiosa, também apareceu como matéria constitutiva do programa das escolas
elementares.

E importante lembrar que naquele momento historico a Igreja exercia forte
poder sobre o Estado ¢ a maioria das escolas existentes no pais pertenciam as ordens
religiosas. Com isso a disciplina de Historia seguiu a mesma filosofia da Historia Sagrada,
substituindo a narrativa da vida dos santos pelo nacionalismo exacerbado.

No final da década de 1870 foram feitas novas reformulagGes nos curriculos
das escolas primarias, visando criar um programa de Historia Profana mais extenso e
eliminar a Histoéria Sagrada. Tal fato traduzia a atmosfera das discussdes sobre o fim da
escravidao, a transformagio do regime politico do Império para a republica, e a retomada
dos debates sobre o ensino laico, visando dessa vez, a separagido entre o Estado e a Igreja
Catolica e sua ampliagio para outros segmentos sociais. Com isto, a Histéria das
Civilizagdes substituiu a Histornia Universal. A partir dai completava-se o afastamento
entre o laico e o sagrado na Histona, deslocando-se o motor dos acontecimentos da religido
para o processo civilizatorio, identificado com os designios divinos.

O Estado passou a ser visto como o principal agente histérico, além de
condutor das sociedades ao estagio civilizatorio. Por isso abandonou-se a periodizagdo da
Historia Universal, particularmente a que identificava os Tempos Antigos com o tempo
biblico da criagdo, com o predominio do sagrado sobre o tempo historico € passou-se por
exemplo, ao estudo da Antigiiidade do Egito e da Mesopotamia.

Nesse contexto a Historia Nacional identificava-se com a Historia Patria, cuja
missdo, juntamente com a Historia da Civilizagdo, era de integrar o povo brasileiro a
moderna civilizagdo ocidental. Neste sentido, ¢ interessante observar o que nos fala

Fonseca:




"A tentativa de transmitir 'uma historia
geral das civilizagdes' pode fracassar ou ser bem
sucedida no expurgo, pois o pretenso discurso da
totalidade deixa civilizagdes inteiras fora do
proposto. Excluem paises e ages que seriam de
interesse do alunado brasileiro e petrificam ‘a
difusdo da cultura européia’, as revolugbes e a

sociedade ... a historia universal ou geral é a
”9

historia do mundo ocidental desenvolvido”.

A evolugdo da disciplina de Historia ao longo do século XX, importou numa
renovagao significativa, pois a partir da Segunda Guerra Mundial até o final da década de
70 a Historia passou por um periodo de lutas pala sua especificidade. Com a implantagdo
da politica do nacional desenvolvimento nas décadas de 50 e 60, o ensino de Historia
voltou-se para as tematicas econdmicas, deixando de lado a questdo humanistica e pacifista
dos anos pos-guerras.

No inicio do periodo da ditadura em 1964, a politica de repressdo nos meios
intelectuais € posta em pratica no pais por meio da imposigdo dos atos institucionais e da
censura. Neste momento a area de Ciéncias Humanas ¢é desvalorizada em favor do ensino
técnico para a formagdo da mao-de-obra destinada a crescente industria.

Em 1971, ocorre uma reformulagio na organizagio escolar e o ensino da
Histéria foi dividido em duas partes, ficando no 1° grau o nicleo de Estudos Sociais que
assumia, nas cinco primeiras séries, a forma de atividade de integragdo social e as séries
seguintes seriam responsaveis pela integragdo dos alunos com as outras ciéncias humanas.
No 2’ grau as Ciéncias Humanas seriam subdivididas nas disciplinas de Historia, Geografia
e Organizagfo Social Politica Brasileira (OSPB).

Essas mudangas, impostas pela ditadura militar tinham como principal objetivo

justificar o seu projeto nacional. Vejamos o que afirma Fonseca a esse respeito:

"As forgas politicas detentoras do poder,
ao lentarem destruir o ensino de Historia como
possibilidade de reflexdo, substituindo-o  por
conceitos de moral e civismo, ftiveram como
preocupa¢do transmitir valores morais e politicos
uteis a consolidaf&o do projeto autoritario
desenvolvimentista” '°

° Fonscca, p. 82.
' Tbid., p. 43.
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Assim, o ensino de Historia durante esse periodo afirmou sua importancia
como estratégia politica e como instrumento de dominagéo.

Com a abertura politica a partir dos anos 80, os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados e redefinidos através de reformas curriculares dos Estados e
Municipios. Inicialmente, os Estudos Sociais permaneceram nas quatro primeiras séries do
1° grau, ministrado em geral, por professores polivalentes e desvalorizada em relagdo as
outras disciplinas. Depois, a Historia passou a ser tratada como disciplina auténoma nas
Gltimas séries do 1° grau e ampliou seu espago a nivel de 2° grau.

O conteddo da Histéria ensinada assumiu diferentes imagens nos diversos
espagos onde se processavam os debates, as discussdes e propostas de reformulagdes,
visando revaloriza-la como campo de saber autdnomo, fundamental para a formagéo do
pensamento do cidadao.

Com o processo de democratiza¢io, em meados dos anos 80, o ensino passou
por algumas reformas curriculares, dentre as quais, a que determinou a volta do ensino da
Historia e Geografia, separadamente, ao curriculo escolar a partir das séries iniciais de
escolariza¢do, o que continuou a prevalecer ainda na década de 90, muito embora ainda se

mantivesse a forma tradicional de sua abordagem.
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1.2 A Histéria como Fonte de Conhecimento Escolar

No cotidiano escolar ¢ muito comum ouvir dos alunos que a Histéria ¢ uma
disciplina que apela para a memorizagio e, por isso, ndo merece atengdo. Outros ainda
insistem em afirmar que ndo se deveria estuda-la, pois se tratas de uma narragdo dos
acontecimentos do passado, descontextualizados, sem relagdo com o seu presente. Estas,
entre tantas afirmagées dos alunos sdo frutos da forma como se tem abordado o ensino da
Historia, o qual se restringe a transmissdo de determinados conhecimentos, ja prontos para
serem ensinados, sistematizados nos livros didaticos e consagrados pela erudigio.

Assim, considera-se que aprender Historia reduz-se a saber repetir as li¢des

1 »  essa forma de trabalhar, mecanicista, repetitiva,

recebidas. Na visdo de Fonseca
fragmentada e simplificada acabou por menosprezar o desenvolvimento de nogoes
Sfundamentais para a reflexdo da historia”. Essa situagdo € agravada pelo fato de que na
Escola Elementar observa-se um apelo as datas comemorativas, ao estudo do passado
protagonizado por "figuras ilustres" como D. Pedro, Tiradentes, Princesa Isabel, entre
outros, € ao completo descaso para com os conhecimentos que os alunos trazem ao
ingressarem em qualquer nivel de escolaridade.

Essa forma de se trabalhar com o processo ensino/aprendizagem da Histéria,
privilegia apenas sua dimensdo reprodutora, traduzida na aquisi¢io de um grande niimero
de informagdes através da memorizagdo e datagdo dos fatos, sem nenhuma preocupagido
com a questdo da aprendizagem significativa.

De um modo geral o que tem se observado ¢ que o ensino de Historia,
particularmente, nas séries iniciais do ensino fundamental, apoia-se numa visdo idealista,
anacronica, descartando a possibilidade de uma nogdo de Histéria como um processo, uma
maneira do homem produzir a sua propria existéncia em varios tempos e lugares. Ao
mesmo tempo, verifica-se um descompasso entre a produgdo da ciéncia historica e o ensino

escolar. Na visdao de Fonseca:

"Tais diretrizes de educagcdo concebem o
processo de ensino/aprendizagem apenas na sua
dimensdo reprodutora, a forma de apropriacdo do

conhecimento é concebida como aquisi¢do de um
grande numero de informagdes através da

' Fonseca, p. 71.
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memoriza¢do. O ato pedagogico de conhecer se
resume, desta forma, a reproduzir, capear,

verbalizar, memorizar mecanicamente e acumular
712

informagoes”.

A forma mecénica de se trabalhar o ensino da histéria ndo contribui para o
desenvolvimento do senso critico do aluno e de fungdes mentais como atengdo,
volitividade, memoria ativa, planejamento, etc., indispensaveis a produgdo do
conhecimento historico, pois, no processo ensino/aprendizagem ndo ¢ suficiente apenas a
internalizagdo dos conhecimentos, mas sobretudo, & sua produgdo. Por outro lado,
observa-se que as inovagdes propostas pelas reformas curriculares, ndo tém se preocupado
em situar o sujeito como produtor de seu conhecimento € de sua histéria. Tal postura
reforga as raizes socioculturais de dominagdo de um determinado grupo social, no caso, a
elite hegeméOnica que por sua vez manipula o Estado objetivando a manutengdo €
amplagdo do seu poder, contribuindo para a continuidade da cultura de submissdo, que
leva a uma alienagdo historica de grande parte da "massa pobre" do nosso pais.

No tocante as inovagdes propostas pelas reformas curriculares € interessante
observar que na década de noventa, por exemplo, periodo em que a chamada historia
"tradicional" foi alvo de diferentes contestagbes nas quais, por um lado, suas vertentes
historiograficas de apoio com o positivismo, o estruturalismo, o marxismo ortodoxo e o
historicismo foram colocados sob suspeitas, e por outro considerava-se que a apresentagio
do processo histérico como a seriagio dos acontecimentos num espago-temporal
europocentrico, era o principal responséavel pela redugdo da capacidade do aluno, como
sujeito comum, de se sentir parte integrante e agente da Historia. As mudangas verificadas
nos programas, no que se refere ao ensino de Histéna nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, propunham uma abordagem para o ensino da referida disciplina centrada em
ei1xos tematicos, quais sejam: trabalho, sociedade, cultura e poder.

Estava posto um contexto de mudangas: varias ciéncias sociais evoluiam,
principalmente no campo da psicologia cognitiva e social, fato que abriu possibilidades a
vérios Estados a elaborarem suas propostas de ensino. O Rio Grande do Norte néo fugiu a
regra e também optou por um ensino de Historia centrado em eixos tematicos, e na
concepg¢do tempo como conceito basico no sentido de resgatar as "dimensdes” conflituosas

e contraditéras do social.

12 Fonseca, p. 63.
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2. ENSINAR E APRENDER HISTORIA NO RIO GRANDE DO NORTE

2.1  Os Programas Curriculares e uma Proposta para o Ensino da Histéria
nos Anos 90.

As mudangas ocorridas no ensino de Historia nas décadas de 70 e 80 situam-se
no movimento historiografico vivido no Brasil e nas modificagdes ocorridas no debate
académico. A Historia ensinada na escola fundamental é dimensdo do trabalho
especializado dos historiadores, que ligados ou ndo as universidades, participam do debate
académico e fazem referéncias diretas a produgdo da historiografia.

A historia ensinada na escola brasileira durante os anos 80, a exemplo de anos,
décadas e seculos anteriores, foi uma historia tradicional, apesar da presenga da chamada
"Histona Nova" nos meios académicos nacionais datar dos anos 30. Quando falamos em
historia tradicional, nos referimos a uma histéria fatual (cujo eixo é a historia politica),
presa ao relato, & sucess3o cronoldgica dos eventos e a agdo dos herdis considerados os
verdadeiros condutores dos acontecimentos histéricos. E bem verdade que ha muito tempo
os setores organizados exigiam a realizagdo de revisbes na legislagdo pertinente ao ensino
da referida disciplina, particularmente na década de 80 quando em meio a uma grave crise
econdmica, movimentos sociais organizados levantaram-se em busca de reformas.
Explorava-se aspectos como o rompimento com o papel reprodutivista conferido ao 1" e 2°
graus, através do conhecimento histérico, o significado dos conteudos veiculados no livro
didatico e o ensino tematico como proposta alternativa.

Nesse contexto, iniciaram-se processos de reformas nos curriculos de Historia
em varias Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, uma vez que os postulados dos
programas de ensino elaborados de acordo com os principios da politica educacional dos
anos 80 ja estavam, para muitos, superados ou eram inadmissiveis teorica e politicamente.

Assim o inicio dos anos 90 foi marcado por discussdes e propostas de
mudangas no ensino de Historia na escola fundamental. Resgatar o papel da Historia no
curriculo passou a ser tarefa primordial depois de varios anos em que o livro didatico
assumtu a forma curricular, tornando-se quase que fonte "exclusiva" e "indispensavel” para
o processo de ensino/aprendizagem.

No caso especifico do Rio Grande do Norte, a Secretaria Estadual de Educagao

apresentou, no inicio dos anos 90 (1992), uma proposta curricular para o ensino da Historia
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na escola fundamental, alegando, entre outras coisas, "jd ndo se aceitar mais a separa¢do
existente entre a Historia Geral e a Historia do Brasil, onde cada historia nacional é
também separada do resto do mundo, sem dar comta da simultaneidade dos
acontecimentos”"® Tal proposta centrava-se em torno de eixos tematicos, evidenciando
questdes relacionadas ao tempo historico, revendo a sua dimensdo cronologica, as
concepgdes de linearidade e progressividade do processo histérico, as nogdes de
decadéncia assim como as de evolugdo. Nesse contexto, 0 que estava posto nos programas
de Histéria até entdo era uma organizacdo de acontecimentos encadeados de tal forma, que
uns eram causas ou conseqiéncias dos outros, reduzindo a Historia ao tempo, meramente
cronologico.

A partir dessas constatagGes, a Secretaria Estadual de Educagéo do Rio Grande
do Norte, propds a organizagdo de um programa para o ensino de Histéria centrado,
conforme ja referido, em eixos tematicos, sendo os mais gerais: Trabalho, Sociedade,

Cultura e Poder. Nessa proposta pressupde-se que:

".. esses eixos se inter-relacionam e sdo,
suficientemente, amplos para possibilitar a
recupera¢do da  historicidade do cotidiano,
permitindo, também, que professores e alunos se
remetam ao passado na tentativa de resgatar as
dimensdes conflituosas e contraditorias do social,
sejam elas politicas, economicas e sociais..."™*

Contudo, fica ressaltado que esses eixos ndo seriam trabalhados isoladamente,
uma vez que permeariam todos os conteados de 1  a 4 série do ensino fundamental. Os
referidos eixos seriam organizados em dois blocos, cada um deles relacionados a uma
tematica que seria trabalhada nas referidas séries. No bloco de 1" a 4 série, propds-se
trabalhar com nogdes de tempo, de diferenga/semelhanga, de permanéncia/mudanga e a
partir dessas, as nog0Oes de relagdes sociais, grupo social e de Historia.

Para o bloco de 5 a 8 série foi proposto uma programacgdo embasada numa
tematica anual para cada série. N&o nos deteremos neste aspecto da proposta, uma vez que
0 nosso trabalho aborda, particularmente, a proposta no 4mbito de 1 a 4  série do ensino

fundamental.

3 SEC, p. 129.
" Ibid. p. 137.
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Nesse caso, 0s temas propostos para o processo ensino/aprendizagem foram
organizados da seguinte forma: na 1° série trabalhar-se-ia com a nogdo de
diferengas/semelhangas, o que seria aprofundadas na série subsequente. Essas nogdes
estariam relacionadas com as nogdes de permanéncia/mudanga, a partir do lugar em que
vive o aluno (rua, bairro, etc.). O estudo do Municipio foi proposto para ser trabalhado na
3° série, sendo que a Formagio do Estado do Rio Grande do Norte ficaria para a 4° série,
levando em consideragdo a nogdo de relagdes sociais, das diferentes formas de organizagio
para o trabalho.

O que se pode perceber é que a proposta apresenta-se¢ muito bem elaborada,
abrangente e atualizada em termos de produgdo histérica contemporanea. No entanto, ao
proceder-se uma analise mais detalhada, verifica-se que nio sdo contempladas atividades
que posstbilitem o desenvolvimento de determinadas habilidades, indispensaveis ao
processo de ruptura entre O senso comum € O pensamento conceptual, assim como ndo
ficaram explicitadas nem a metodologia, nem os atributos e relagdes indispensaveis ao
processo de formagio ¢ desenvolvimentos de conceitos. Além disso, ao se trabalhar com
eixos tematicos, corre-se o risco de ndo possibilitar o desenvolvimento de situagdes que
ajudem as criangas a ampliarem os processos mentais que lhe permitem articular os
conhecimentos prévios com os conceitos cientificos.

Trabalhar com eixos tematicos significa destacar um problema ou tema do
cotidiano e a partir do presente vivido, refletido e sistematizado, buscar a apreensdo de
outras realidades no tempo e no espago. Nesse caso, deve-se partir de um referencial que
redimensione a relagdo com o passado histérico, pois trabalhar com eixos tematicos
implica em abordar as diferentes visdes dos varios grupos sociais. Le Golf faz algumas

ponderagdes quanto ao cuidado que se deve ter em relagdo ao ensino por temas:

"O simples fato de se trabalhar com
temadtica, todavia, ndo ¢é wma garantia de
rompimento com a visdo determinista. 'Narrando’
toda a evolugdo da moradia, isolada de outras
experiéncias, por exemplo, desde o tempo dos
primeiros grupos humanos até hoje, ndo se terda uma
visdo critica, nem mesmo se conseguird chegar a
uma historia explicativa que dé conta dos problemas
humanos gerados pela sedentarizag¢do e pela vida

em sociedade” "

5 Le Golf, p. 17.
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Na verdade, para alguns estudiosos a op¢do por eixos tematicos esta articulada
com a tentativa de redimensionar as relagdes com o passado rompendo com o raciocinio
meramente cronologico. Nesse caso, os eixos tematicos tém a fungdo de criar condutos
légicos, "que costurem" os conteudos, dando-lhes significado. Eles devem, por isso, ter
ligagdo com a vivéncia e o cotidiano do aluno, que por sua vez € a referéncia principal para
a escolha dos eixos norteadores do conteudo. Eles devem substituir o tempo linear como
organizador do ensino de Historia. Porém, sua ligagdo com o cotidiano € com a vivéncia
do aluno tem gerado algumas condutas que levam ao presenteismo. Assim a
(re)construgdo do passado historico deixa de existir. A Histora entdo se limita, & historia
imediata ou a histéria do tempo presente. Seu ponto de fundamentagdo € o cotidiano da
Histoéria e ndo a historia do cotidiano.

Dessa forma, o cotidiano além de ponto de partida é também o ponto de
chegada, isto €, o ensino de Historia se limita a sistematizar o conhecimento que o aluno
constro1 com sua propria vivéncia. Privilegiar a historia imediata, mesmo que a sua
preocupacg@o seja com as classes oprimidas, nega a elas o direito a Histoéria e consagra a
historia fatual das elites, como se os oprimidos nédo tivessem um passado. A recusa pura e
simples da histéria das elites elimina a possibilidade da existéncia de um passado no qual
os dominados tivessem um lugar. A recusa em se procurar a localizacdo dos sujeitos no
tempo ndo responde as questdes colocadas pela exclusdo social. Muitas estdo centralizadas
nos caminhos da tdo mal falada cronologia € numa periodizagdo que nada tem a ver com as
questdes e 0s grupos cuja histéria se pretende recuperar.

De acordo com a proposta que estamos analisando: "A historia temdtica
possibilita uma relagdo como tempo historico ao ultrapassar a dimensdo temporal da
Historia”'®

No entanto, essa visdo de tempo histérico é abordada sem fazer nenhuma
relagdo com os atributos desse conceito. Vygotsky e continuadores, ao estudarem o
processo de formacio e desenvolvimento de conceitos cientificos, consideram que em
primeiro lugar, se faz necessario familiarizar as criangas com as caracteristicas do conceito
posto para estudo. Para tanto € preciso identificar as relagdes e os atributos que lhe sdo

implicitos, uma vez que os mesmos ndo sdo absorvidos ja prontos.

'® SEC, p. 17.
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No caso da citada proposta, observa-se que a mesma apresenta-se avangada no
contetdo, porém tradicionalista na forma, ou seja, ainda prevalece a hierarquia dos
contetdos, os quais direcionam os alunos para uma visdo, por exemplo, de Municipio e
Estado separados do contexto do Brasil. Assim, a crianga termina o estudo fundamental
sem nenhuma nog¢do de Historia do Brasil, tendo como visio de mundo apenas o espago
em que vive. Compreendemos e justificamos a necessidade de se partir das proprias
vivéncias do aluno, pois como afirma Vygotsky, as criang¢as nas primeiras idades pensam
concretamente. No entanto, € indispensavel que se busque a apreensdo de outras
realidades no tempo e no espago.

Nessa perspectiva, € de fundamental importdncia considerar o conhecimento
que a cnianga internalizou, no sentido de contribuir para a produgdo de uma mudanga
conceitual, pois segundo Vygotsky'’ "o processo de elaboragéo conceptual inicia-se muito
antes da crianga entrar na escola”. E preciso pois, identificar que conhecimentos a
crianga ja elaborou, bem como a sua origem, no sentido de impedir que o mesmo se
constitua em verdadeiros obstaculos epistemologicos.

Além disso, o sujeito, no caso a crian¢a, a medida que vai adquirindo
conhecimentos vai também se desenvolvendo, pois como demonstra os estudiosos da
psicologia sécio-histérica, € o aprendizado quem promove o desenvolvimento.

E preciso, portanto, criar situagGes para que a crianga desenvolva processos
mentais que lhe permitam ordenar os conhecimentos sem que estes estejam distantes do
seu vivencial concreto.

Um outro agravante refere-se ao fato de que a referida proposta ndo chegou a
ser trabalhada em nenhum municipio do Estado. A maioria dos professores sequer
tomaram conhecimento da elaboragio de tal documento e os que chegaram a conhecé-lo
ndo conseguiram por em pratica por falta por, um lado, de competéncia técnica, e por
outro, decorrente do primeiro, de treinamentos oferecidos pelos 6rgios competentes, no

caso, a Secretaria Estadual e/ou Municipal de Educagio.

17 Vygotsky, p. 76.
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2.2  Nova Proposta Curricular: Os PCN.

Indimeras produgdes sobre o ensino da Historia surgiram nos altimos tempos no
Brasil. No nosso Estado, no entanto, pouco se tem escrito sobre este tema. Os trabalhos
que surgem, referem-se a dissertagdes e teses de alguns profissionats da educagdo que
pesquisam nesta area e que, de alguma forma, se preocupam com a forma tradicional como
vem sendo trabalhado o ensino fundamental. Segundo Gois'® "..os que tentam abordar o
ensino da a referida disciplina no sentido de uma aprendizagem significativa se constituem
em excegoes”.

Assim, percebe-se que, de um modo geral, inexiste uma pratica no que se
refere ao ensino/aprendizagem da Historia que contribua para a formagdo de alunos
criticos, reflexivos, capazes de produzir conhecimentos, de questionar a ordem
estabelecida, de modificar o ambiente, entendido como um conjunto de relagdes do qual
fazem parte, enfim, que participem de sua historia.

Na verdade, o contexto do duplo processo em que vive o mundo atual, marcado
pela globalizagdo e regionalizagio, a idéia de um mercado comum, que deu origem ao
Mercosul, nos moldes da Unido Soviética, aliada a necessidade de construgio de um
espagco fisico, social e culturalmente integrado, impds & escola um papel fundamental. E
dentro dela, é especialmente por meio do ensino da Histéria e da Geografia que se pode
construir/reconstruir saberes e significados necessarios a uma sobrevivéncia methor em um
mundo globalizado e multipolar,

A consciéncia de que as circunstdncias atuais requer novas maneiras de
ensinar, possibilitou a abertura de espagos para o desenvolvimento de programas e
projetos, entre os quais se encontra o desafio de pensar e revisar diferentes aspectos do
ensino de Historia que se aprende nas escolas.

Nesse sentido, e tendo em vista a importincia estratégica que representam tanto
o ensino da Historia como o da Geografia no atual processo de integragdo regional, os
paises membros do Mercosul redimensionaram suas politicas nacionais piblicas. No
ambito das politicas educacionais propuseram os PCN, (Parimetros Curriculares

Nacionais), nos quais sdo definidos os conteidos minimos das diversas disciplinas, os

¥ Gois, p. 2.
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esquemas conceituais e os critérios metodologicos que norteiam a inclusdo de conteudos
especificos correspondentes a cada pais nas reformas curriculares dos demais.

Os proprios PCN se definem como:

"..uma proposia aberta, flexivel a ser
caracterizada nas decisdes regionais e locais sobre
curriculo e sobre programas de transformagdes da
validade  educacional  empreendidas  pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores..."”

Desse modo, torna-se imperativo buscar caminhos que possibilitem o
enfrentamento dos problemas relativos ao ensino/aprendizagem que se processa na
instituigdo escolar, em particular a questio da qualidade da educagdo, a viabilidade do
exercicio da cidadania e construgio da democracia. Diante disso, € responsabilidade de
cada escola elaborar o seu plano e/ou sua matriz curricular de acordo com a necessidade
de seus alunos.

No caso do Brasil, tal elaboragdo se constituiu na proposi¢do de um curriculo
nacional, os PCN e, conjuntamente, um sistema de avaliagdo do desempenho das escolas,
vistos como essenciais para o alcance da qualidade em educagdo. E interessante observar
que o refendo curriculo (PCN) inspira-se nas idéias norteadores da Reforma Espanhola,
principalmente no pensamento de Cesar Coll, professor da Universidade de Barcelona e,
aqui no Brasil, consultor de equipes responsaveis por diversos documentos componentes
dos PCN. Estes centram-se em torno de eixos tematicos e sdo organizados de acordo com
cada area do conhecimento.

No que se refere a Historia, foi proposto para o primeiro e segundo ciclos,
correspondentes as séries iniciais (Primeira a Quarta), os eixos tematicos, Historia Local e
do cotidiano e Historia das organizagdes populares, recolocando de outro modo, 0 antigo
foco de trabalho como o estudo do lugar onde o aluno vive cotidianamente, incluindo
escola/bairro/vila/cidade/ municipio/estado.

Em sintese, os PCN, no que se refere ao ensino de Historia, apresenta a

seguinte configuragio:

PCN, p. 5.
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Os conteudos s3o selecionados a partir das problematicas locais, ndo perdendo
de vista que estdo envolvidos em problematicas regionais, nacionais ¢ mundiais. Além
disso, sdo constituidos a partir da historia do cotidiano da crianga (integrado a um contexto
mais amplo), que incluem os contextos historicos. Devem partir do tempo presente que
possui materialidades ¢ mentalidades que denunciam a presenga de outros tempos, outros
modos de vida, outros costumes e outras modalidades de organizagdo, que continuam de
alguma forma, presentes na vida das pessoas. Conhecer as muitas historias, de outros
tempos, relacionadas ao espago em que vivem e de outros espagos € que possibilita aos
alunos a compreensdo de si mesmos e da vida coletiva da qual fazem parte. Os conteidos
devem também selecionar temas relacionados as questdes urbanas, estabelecendo
articulagbes constantes com questdes rurais locais ou nacionais, dar preferéncia para as
historias sociais e culturais, sem excluir os assuntos politicos € econémicos.

No primeiro ciclo o ensino € voltado para atividades em que os alunos possam
compreender semelhangas e diferengas, as permanéncias e as transformag¢des do modo de
vida social, cultural e econémico de sua localidade, no presente € no passado, mediante a
leitura de obras humanas. Os conteudos para este ciclo, enfocam preferencialmente
diferentes historias pertencentes ao local em que o aluno vive, dimensionadas em
diferentes tempos.

No segundo ciclo permanecem as preocupagles de ensino e aprendizagem
anteriores. A particularidade desse ciclo reside no fato de os alunos dominarem methor a
linguagem escrita, possuirem experiéncias de troca de informagdes e terem vivenciado
mementos de questionamentos, comparagdes € trabalhos com ordenagdo temporal. Os
conteudos de histéna para esse ciclo, enfocam as diferentes historias que compdem as
relagdes estabelecidas entre coletividade local e outras coletividades, de outros tempos e
espagos, contemplando didlogos entre presente e passado e os espagos locais, nacionais €
mundiais. Continuam, portanto, os estudos comparativos de permanéncia e transformagio,
semelhangas e diferengas.

A proposta € de que os estudos sejam disparados a partir de realidades locais,
ganhem dimensdes historicas e espaciais multiplas e retornem ao local, na perspectiva de
desvenda-los, de construi-los e de reconstrui-los em dimensdes mais complexas.

Considerando o estado de crise da educagdo brasileira, particularmente do
ensino da Historia, ou mais precisamente o conhecimento produzido no espago escolar, o

qual vem sendo alvo, concluimos que, se os professores trabalharem o processo
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ensino/aprendizagem da referida disciplina de acordo com os postulados dos PCN, ja
estardo realizando um bom trabalho. No entanto, € preciso reconhecer que grande parte
desses professores ndo possui competéncia técnica para tal empreendimento. A escola nédo
Os preparou € os treinamentos ou cursos de aperfeicoamento oferecidos pelos orgios
responsaveis, no caso a Secretaria Estadual e/ou Municipal de Educagio, deixam muito a
desejar.

Os professores encontram-se perplexos diante de tal documento (PCN), e como
ndo sabem trabalhar com o processo de formagio e desenvolvimento de conceitos, € nem
entendem os chamados temas transversais, simplesmente o ignoram. Além disso, a
natureza, a forma e o conteido do citado documento ndo resiste a uma analise mais
profunda. Moreira, analisando o estabelecimento dos PCN e a concepg¢do de curriculo
nacional, tece algumas criticas que consideramos pertinentes.

Para o referido autor:

".. ndo sdo analisadas os possiveis
efeitos, que mudangas no curriculo e na pratica
pedagogica podem provocar na formagdo da
consciéncia do estudante e, como conseqiiéncia, na
organizagdo social. Ndo se acentua que a educagdo
tem sido utilizada para reproduzir uma estrutura
social hierarquizada e conservar determinados
grupos sociais em situacdo de opressdo e

submissio”*

Como resultado, o processo educativo € despido de seus aspectos ideologicos €
politicos e o curriculo acaba sendo visto como elemento neutro de transmissdo cultural.
Ou seja, deixa-se de inserir as decisdes curriculares necessariamente referentes a cultura e
a significados, nas lutas politicas e econémicas de que tais significados sdo uma expressio.

E preciso, portanto, que o curriculo explicite o projeto que preside as atividades
educativas escolares. Nele corporificam-se uma série de principios distintos — ideolégicos,
pedagogicos, psico-pedagogicos — que em seu conjunto, revelam a orientagdo geral do
sistema educativo e despertam nos alunos uma atitude critica diante dos conhecimentos,
valores e relagbes sociais. Além disso, o desenho curricular € visto como contribuinte para

melhorar a pratica pedagdgica, nessa perspectiva, segundo Moreira:

".. a qualidade do ensino ¢
compreendida como capacidade dos sistemas

% Moreira, p. 95.
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educativos para planificar, aplicar e avaliar um
curriculo ajustado a diversidade de capacidades,
interesses e motivagdes de todos os alunos...”’

O problema com essa concepgdo de qualidade € que ela se restringe as
necessidades e interesses individualmente considerados, ndo explicitando nem o
compromisso com a construgdo de um modo mais humano e solidario, nem a preocupagio
em sensibilizar o aluno para participar dessa construgdo. Sem duvida, a preocupagdo com
a pratica ¢ indispensavel para o aprimoramento do projeto curricular, no entanto, é preciso
se observar que o conhecimento e a analise das possibilidades e das restrigdes da realidade
escolar em que o curriculo € aplicado constituem elementos significativos no planejamento
de curriculos que possam ser desenvolvidos em salas de aula.

Com relagdo as orientagdes didaticas, os Pardmetros Curriculares Nacional
(PCN), colocam um item intitulado o Tempo no Estudo da Histéria, no qual aparece a
preocupagdo com a distingdo entre o tempo cronolégico, o tempo da duragio € os ritmos do
tempo. Entretanto, 0 que se pode perceber € que essa abordagem € ainda ténue diante da
magnitude do tema, o qual requer o estudo das teorias de aprendizagem e da percepgio
espago-temporal ainda pouco tematizados pelos profissionais ligados a area do ensino de
Historia. De acordo com os PCN:

"0 conceito de tempo historico pode
estar limitado ao estudo do tempo cronologico
(calenddario e datas), repercutindo em wuma
compreensdo dos acontecimentos como sendo
pontuais, uma data, organizada em uma longa e
infinita linha numérica”.**

Nesse caso, os acontecimentos identificados pelas datas, assumem apenas, a
idéia de uniformidade, de regularidade ¢ ao mesmo tempo de sucessio crescente €
acumulativa. Se as datas historicas € a cronologia sio sempre constituidas obedecendo a
critérios de interesse, a busca do tempo histérico € sua recuperagdo como elemento
essencial da Historia e de seu ensino so serdo proveitosas quando tivermos em mente que a
ondulag@o no tempo ¢ realizada pela dindmica social e que o ator das transformagdes é o

homem, néo o tempo, seu suporte.

2 Moreira, p. 96.
ZPCN, p. 36.
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Além disso, a referida proposta (PCN) apresenta um carater psicologizante no
seu pensamento tradicional de curriculo, pois ndo se criticam devidamente nem a
ingenuidade do modelo no qual a educagio € vista como "determinante” da sociedade mais
ampla, nem o reducionismo do modelo que caracteriza a educagdo como "determinada”
pelas demandas da estrutura social em geral. Dessa forma, a Historia € transmitida levando

em consideragdo os acontecimentos meramente cronologicos.



24

3. EM BUSCA DE OUTRAS HISTORIAS

3.1 Inovagdes para o Ensino de Histéria

O primeiro imperativo que se coloca & agdo educativa € a necessidade de
refletir sobre a educagéo. Entretanto, sendo a educagdo um processo essencialmente
humano, a essa reflexdo associa-se as convicgdes acerca do ser humano, e do papel que
este nela desempenha. E portanto, a reflexdo sobre as exigéncias decorrentes da dindmica
ser humano/sociedade que devera nortear o projeto educativo que e efetiva na escola.
Como ensina Kostiuk:

”

toda educagdo determina de uma
maneira ou de outra, o desenvolvimento da
personalidade (...) Todavia, nem toda educagdo
dirige ativamente o desenvolvimento para fins
especificos. Existem casos (bastante freqiientes, na
nossa opinido) em que o resultado da educagdo é
exalamente o contrario do desejado. Por isso, é
impossivel  contentar-nos  com  afirmagbes
acomodaticias do papel de educagdo no

desenvolvimento (...) é necessdrio descobrir em que
23

condigdes a educacdo satisfaz estes objetivos”.
Isso impde a educagdo, particularmente a educagdo escolar, novas demandas.
Entre outras, a de delimitar de forma clara e precisa a sua fungio social, em virtude de se
ter atribuido a escola, ao longo da sua histonia, inimeras fungdes. No entanto, além das
fungGes que compartilha com outras institui¢des (familiar, religiosa, setores de produgio,
associagoes, midia), compete a escola, propiciar as condigdes necessarias para que o aluno
desenvolva as suas capacidades humanas, mediadas pelo processo de apropriagdo do saber
sistematizado.
Nessa perspectiva, compete a escola, definir os conteidos que se constituam
instrumentos para o aluno compreender a realidade e participar conscientemente da vida
social, cultural e politica de forma diversificada e ampliada, condigbes estas essenciais ao

exercicio da cidadania e constru¢io de uma sociedade democrética.

2 Kostiuk, p. 66.
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A especificidade da escola lhe impde a necessidade de viabilizar um conjunto
de agOes intencionais sistematicas e planejadas num processo continuo e extensivo de
tempo, no sentido de formar cidaddos capazes de agir com competéncia e dignidade.
Assim, a escola é a unica instituigdo cuja fungdo € efetivar um processo educativo que
proporcione o desenvolvimento das capacidades indispensaveis & aquisicdo do
conhecimento cientifico e a formagdo, no individuo, de valores e atitudes em relagio a ele
mesmo e a coletividade.

Imbuida desse propésito e ante a necessidade de oferecer o ensino de 1" grau (1’
a 4 série), no sentido de proporcionar um campo de estagio para os alunos concluintes do
Curso de Magistério, a Escola Estadual Berilo Wanderley, até entdo apenas escola de 2’
grau, situada no conjunto habitacional Pirangi, Natal-RN, resolveu elaborar sua prépria
proposta de ensino/aprendizagem. Para tanto, solicitou ao Departamento de Educagdo da
UFRN, uma colaboragdo em termos de encaminhamento e orientagdo tedrica. O Nucleo de
Pesquisas em Educagdo Basica — NEPED - que integra Departamento de Educagdo -
DEPED - da Universidade Federal do Rio Grande do Norte ~UFRN, logo se prontificou,
iniciando a parceria em 1987, logo apds a implantagdo do 1" grau na escola.

ApoOs varias reunides, sessdes de estudos e discussdes, a equipe tedrica da
UFRN, juntamente com os professores da escola decidiram pela elaboragio do projeto de
pesquisa "Uma Escola para a Escola", o qual apresentava entre seus objetivos, o de
minimizar os efeitos discriminatérios do sistema de ensino. Ao longo de sua execugio,
foram delimitados eixos de atuagdo: o assessoramento pedagdgico e a pesquisa, buscando-
se precisar, mais nitidamente, os limites da intervengdo evidenciando-se a reciprocidade
entre esses eixos, a0 mesmo tempo em que se buscava apreender as suas implicagdes.
Nessa delimitagdo procurou-se destacar que as peculiaridades de ambos, conduzem a areas
de interagdo que se constituiram prioritarias, entre as quais, a relagdo planejar/executar
como agdes conjuntas, integradas ao movimento continuo de construgdo - desconstrugéo -
reconstru¢io, que estdo presentes no ato pedagdgico, bem como, a significagdo do saber
escolar, de maneira que as professoras possam atribuir significados ao contetido dos
programas de ensino € compreender sua estrutura, repercutindo por um lade, num melhor
desempenho na sala de aula e por outro, e como conseqiiéncia, em resultados mais

favoraveis a aprendizagem das criangas.
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Nesse processo privilegiou-se a postura das professoras face a construgio do
saber, despertando-lhes o desejo de busca permanente de atualizagido e aperfeigoamento

profissional, pressupondo-se que:

"se 0 ensino se encontra em nivel que,
em vez de contribuir para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais, ao contrario, sufoca-as,
urge redimensionar o processo de
ensino/aprendizagem de forma que ndo seja a mera
aquisicdo mecdnica de informagoes. E fundamental
que assuma como larefa de desenvolver o
pensamento do aluno, a sua capacidade de analisar,
generalizar a partir dos fenémenos da realidade que
o cerca de forma a compreendé-la e agir no sentido
de transforma-la (..) Para isso, é necessdrio
compreender a relagdo entre o processo
ensino/aprendizagem e o0  processo  de
desenvolvimento mental sob um duplo aspecto: por
um lado, estudar as condi¢des em que o processo
ensino/aprendizagem influi sobre o processo de
desenvolvimento psiquico; e por outro lado, como
os professores poderiam criar e explorar estas

condigdes e sua pratica pedagégica”**

A partir dessa compreens3o, a equipe que integrava a pesquisa, decidiu por
uma proposta pedagogica para a escola, que possibilitasse a formagdo e desenvolvimento
de conceitos via aprendizagem escolar. Como elementos norteadores, utilizou-se os
pressupostos da abordagem socio-histérica, no sentido de subsidiar a pratica educativa, a
partir da consideragdao das implicagdes referentes as relagSes entre desenvolvimento e
aprendizagem, em contraposi¢do a forma tradicional de se compreender essas relagdes.
Aprendizagem e desenvolvimento eram compreendidas, ora como processos simultaneos
ou como idénticos, ora os ciclos de desenvolvimento precediam a aprendizagem, numa
relagdo dicotomica.

Na proposta " Uma Escola para a Escola", a aprendizagem adquire um novo
status, constituindo-se em condi¢do necessiria ao desenvolvimento qualitativo de ser
humano, nio como algo externo e posterior a ele, € sim como algo que o antecipa. Essa
compreensdo implica também, segundo a proposta, numa redefini¢io da aprendizagem que

se efetiva na institui¢do escolar. Nesse sentido Vygotsky esclarece: "o aprendizado é uma

2 Apud. Géis, p. 26.
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das principais fontes de conceitos da crianga em idade escolar e é também uma poderosa
for¢a que direciona o seu desenvolvimento..."™

Nesse contexto a aprendizagem escolar € a condi¢@o necessaria para se efetivar
rupturas que conduzam a estidgios mais elevados de desenvolvimento. Para isso,
estabelecer o nivel de desenvolvimento em que se encontra o aluno, ndo ¢ suficiente; se
faz necessario, portanto, determinar o que ele é capaz de realizar em situagdes de interagéo.
Além disso, segundo o referido autor, o processo de formagdo de conceitos pode ser
sistematizado em duas esferas de elaboragdo conceitual diferenciadas quanto a sua relagdo
com a experiéncia e a atitude deste em relagéo a esta experiéncia.

Os conceitos cotidianos ou espontdneos se caracterizam pela auséncia de
percepgdo consciente de suas relagGes, apesar do sujeito manipula-las corretamente em
situa¢des vivenciais. Nas operagdes com conceitos expontaneos a atengdo esta voltada no
objeto ao qual o conceito se refere e ndo no proprio ato de pensar. Nesse caso as relagdes
sdo orientadas pelas semelhangas concretas ¢ as generalizagdes sdo isolantes. Embora os
conceitos cientificos e expontaneos se diferenciem quanto a sua estrutura e se desenvolvam
em direcdes opostas, os dois processos estdo intimamente relacionados. Como a
aprendizagem dos conceitos cientificos € consciente e deliberada, desde o inicio, sua
apropriagdo fornece a estrutura para o desenvolvimento ascendente dos conceitos
espontaneos. Estes por sua vez, ddo corpo e vitalidade aos conceitos cientificos. Vygotsky
afirma: "¢ preciso que o desenvolvimento de um conceito espontdneo tenha alcan¢ado um
certo nivel para que a crianca possa absorver um conceito cientifico correlato...”™® O

autor acrescenta ainda que:

"A disciplina formal dos conceitos
cientificos transforma gradualmente a estrutura dos
conceitos espontdneos da crianga e qjuda a
organiza-los num sistema, isso promove a ascensio
da crianga para niveis mais elevados de

desenvolvimento"*’

As relagdes entre conceitos espontineos e cientificos ocorrem em virtude da

especificidade da estrutura de generalizagdes que se elaboram. Assim, a apropriagdo dos

3 vygotsky, p. 74.
BID,, p. 93.
# BID. p. 100.
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conceitos cientificos efetiva abstragGes e generalizagOes as quais se integram aos antigos
conceitos, determinando a sua expanséo.

Depreende-se dessa incursdo na abordagem vygotskyana que o carater da
origem social do desenvolvimento se expressa, seja o conceito considerado como produto
ou como processo. Enquanto produto, constitui-se um sistema de significagdes
socialmente construido; como processo, sua formagdo € desenvolvimento so se efetiva em
situagdes de interagdo mediada. A explicitagdo dessas inter-relagdes evidencia a
necessidade de se privilegiar o processo de formagio de conceitos em situagdes formais de
aprendizagem.

A pesquisa se define, particularmente, no assessoramento pedagoégico voltado
para as séries iniciais do ensino fundamental. Esse assessoramento viabiliza-se através de
discussdes semanais envolvendo as professoras das referidas séries, a equipe pedagogica
da escola e a equipe da UFRN, além do acompanhamento diario em sala de aula, onde sdo
gravadas as aulas ministradas pelas professoras. Com relagdo a equipe da UFRN que
presta assessoramento a escola, esta € composta por professores pesquisadores de diversas
areas do conhecimento.

No que se refere a elaboragdo de conteidos, estes sdo trabalhados dentro de
uma visdo de interdisciplinaridade, levando em considera¢io os conhecimentos prévios
dos alunos, bem como a sua realidade de vida. A pesquisa estabeleceu, entre outras
prioridades, estudar alternativas que favoregam o sucesso escolar dos alunos que
freqiientam a escola publica.

No curso dessa pesquisa, foram se desenvolvendo estudos que permitiram
apreender os mecanismos da elaboragdo conceptual dos alunos, bem como elaborar
estratégias pedagogicas de ensino/aprendizagem de diferentes disciplinas (Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Fisicas e Biologicas), favoraveis ao
desenvolvimento conceptual da crianga, por considerar que ao iniciar a escola elementar, a
crianga ja atingiu um nivel de maturidade bastante desenvolvido de fungdes mentais como
a percepgdo, atengdo e memoéna. Porém, nesta fase ela mal comegou o periodo de
evolugdo dos conceitos, ndo sendo capaz de se tornar consciente deles € muito menos de
dominé-los. E nesse sentido que o ensino e a aprendizagem desempenham um importante
papel na aquisi¢do desse dominio, pois o processo de formagio de conceito implica em

considerar os conhecimentos anteriormente adquiridos, seja de forma espontinea, seja via
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aprendizagem escolar, como ponto de partida para as mudangas, pois como indica
Bachelard, a crianga aprende a partir e contra o0 que sabe.

Nesse caso, se faz necessario a organizagdo das atividades que o aluno devera
realizar, no sentido de contribuir para o desenvolvimento de fungGes mentais que existem
virtualmente, para a construgdo de habitos e atitudes, enfim para que se operem rupturas
significativas. Nesse enfoque, as investigagdes realizadas por Galperim indicam que as
criangas s3o capazes de assimilar conhecimentos abstratos ja nas primeiras idades. Para
tanto, a tarefa do ensino consiste em organizar, multifaceticamente, as atividades para a
construgdo do conceito. Néo basta apenas que a crianga se oriente nas suas caracteristicas
essenciais. E necessario saber usa-las adequadamente na solugdo de tarefas. Trata-se,
portanto, de um problema metodologico.

Na opinido de Talizima:

1

as  particularidades das  agoes
orientadas aos objefos e fendmenos do mundo

exiterior, determinam diretamente o conteudo e a

qualidade do conceito em formagdo™ *®

E necessario, portanto, privilegiar as a¢des que contribuem para a formagao e
aplicagiio dos conceitos. Isso implica em organizar as tarefas que o aluno devera realizar,
estabelecendo as etapas que conduzem a formagé@o do conceito proposto para estudo.

E importante ressaltar que esta pesquisa encontra-se em um processo de
elaboragio e, portanto, apresenta avangos e recuos, buscando sempre melhorar a qualidade
do ensino na escola elementar, a partir do processo de desenvolvimento das fungdes
mentais superiores. Nesse contexto, a construgdo/reconstru¢do de conceitos representa

papel relevante.

2 Talizima, p. 134.
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3.2 A Construgio do Conceito de Tempo Historico: Um grande desafio

Um programa de ensino/aprendizagem centrado no processo de formagdo e
desenvolvimento de conceitos, requer que dentre os conceitos basicos que constituem o
corpus tedricos de uma disciplina, se delimite aqueles a serem estudados. No caso da
disciplina Historia priorizou-se o conceito de tempo Historico, por se considerar que como
0 espago, 0 tempo se constitui em categoria da existéncia humana e € imprescindivel para a
compreensdo da historia do homem enquanto um ser que transforma a natureza e ao
mesmo tempo € capaz de construir representacGes dessas transformagdes pela via do
pensamento.

Como afirma Marx e Engels:

“A historia nada mais é do que a
sucessdo de diferentes geragdes, cada uma das quais
explora os materiais, os capitais, as for¢as de
producdo a ela transmitidas pelas geragdes
anteriores, ou seja, de um lado prossegue em
condicbes completamente diferentes a atividade
precedente, enquanto de outro lado, modifica as
circunstdncias anteriores através de uma atividade
totalmente diversa”.

Dito de outra forma, o ser humano em sua luta pela propria sobrevivéncia, em
diferentes tempos e espagos produz em sociedade os meios materiais de sua existéncia, a
partir de uma produgdo anterior. Dessa forma , ele constréi os modos sociais de vida e de
existéncia. “A duragdo dos modos sociais de vida e de existéncia constituem o tempo
historico, aqui entendido como aquele que expressa as transformagdes operadas pelo ser
humano em seu processo de interaciio com a natureza e com os seus semelhantes”>® O
tempo portanto; se constitui na dimensio orgéanica da Historia. No entanto, normalmente
as pessoas n3o o questionam por pensarem que o entendimento de tal grandeza esta
consumada. A convivéncia com a palavra tempo, desde a infancia, torna o sujeito € o
vocdbulo tdo intimos que parecem se entenderem sem a necessidade de maiores

explicagdes. Somente quando alguém nos pede para discorrermos um pouco mais, sobre o

* Marx, Engels, p.70
* Geis, p.32
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tempo, € que nos damos conta do quanto abstrata e inacessivel ¢ tal grandeza. Todavia
como nos ensina Whitrow, o tempo € a dimensio da Histdria que por sua vez ¢ uma
conseqiiéncia do tempo.

E preciso atentar para o fato de que o significado e a propria percepgio do
tempo, variam, afetando valores individuais e processos sociais. Assim € que no final do
século XX, a variavel tempo deixou de ser para alguns historiadores, um simples elemento
explicativo, com uma sequéncia temporal, cronologica, linear, teleologicamente
direcionado e se transformou em um elemento complexo, reconhecidamente etnocéntrico,
ndo linear, ndo teleologico e ndo fragmentado. Foi abandonada, portanto, a concepgio de
tempo linear continuo e homogéneo com calendarios, cronologias e causalidade primaria.

A relatividade do tempo como fendmeno cientifico ¢ a fragmentacdo do tempo
que a literatura absorvera nas décadas iniciais do século e que outras ciéncias ja haviam
introjetado, atingiu a Histona. Portanto o Tempo Historico é criagdo, selegdo e opgdo do
historiador, tecido e intricado no objeto, nas fontes, nas analises e nas interpretagdes.

Para se trabalhar com o processo de formag@o e desenvolvimento de conceitos
¢ necessario elaborar situa¢des de aprendizagem que enfatizam as relagdes implicitas no
conceito proposto para estudo. No caso particular do ensino/aprendizagem da Histdria com
base no conceito de tempo, nas séries iniciais do ensino fundamental, priorizou-se as
relagdes preliminares que caracterizam o conceito de Tempo Historico, quais sejam:
ordenag@o, durag@o e cronologia.

As relagdes de ordenagdo foram entendidas como sequéncia dos
acontecimentos (antes € depois) ou seja, o tempo organizado como transcurso, onde
perpassa a idéia de transformacio cuja marca € dada pelo tempo fisico.

A duragio foi entendida como a associa¢io do tempo presente & situagdes
passadas e perspectivas futuras, ou seja, a sua natureza transacional, o que implica em
considerar os trés momentos do tempo, ou seja, o presente, o passado e o futuro. Nessa
compreens3o encontram-se implicita a permanéncia apesar das mudangas bem como
sentido da antevisdo. Na relagdo tempo/cronologia considerou-se a ordenagdo dos
acontecimentos a partir de uma referéncia e sua duragio, envolvendo a datagio sem que
esta signifique uma causalidade linear ou simplesmente uma correlagdo entre os fatos
histénicos. A cronologia representa também um recurso didatico para essa compreensio.

Essas relagdes (durag#o, ordenagdo e cronologia) foram trabalhadas com base

nos elementos presentes no vivencial da crianga. Nesse sentido foram elaboradas situa¢des



de aprendizagem de forma que viessem a viabilizar a apreensdo dessas relagdes, pois de
acordo com o pensamento de Vygotsky, no processo de elaboragdo conceitual a
aprendizagem escolar quando ¢é organizada adequadamente desempenha um papel
fundamental. Nesse processo a formalizagfo da crianga com as citadas rela¢gdes temporais,
a partir do seu vivencial concreto poderia ser ampliada para outros tipos de relagdes
sociais.

A organizagdo do programa se constitui em torno de temas, buscando
relacionar presente e passado na perspectiva de detectar o que permaneceu, o que mudou e
em que condi¢des tais mudangas se efetivaram. Com isso o tema constituiu-se em elemento
norteador para as varias areas do conhecimento e mediador entre a cultura primeira € o
saber elaborado, pois de acordo com o pensamento de Vygotsky, os pré-conceitos sdo
formados na vivéncia do cotidiano e s3o as bases para a formagio dos conceitos.

Nesse sentido o tema permite trabalhar a concretude do conceito, facilitando a
passagem das generalizagGes reais concretas para as generalizagdes abstratas. Com base
nesse pressuposto, no processo de familiarizagdes do aluno com as relagdes proprias do
conceito de Tempo Histoérico levou-se em consideragio as situagdes concretas, vivenciadas
pela matoria dos alunos e sua adequagdo ao processo de familiarizagdo das relagdes
implicitas nesse conceito.

Para desenvolver um processo ensino aprendizagem da Historia cujo eixo
central refere-se ao conceito de Tempo Historico foi proposto temas e subtemas
relacionados com o mundo mais imediato da crianga.

No que se refere a 1* série foi proposto como tema, “O aluno e seu ambiente
mais préximo”, sendo trabalhado como subtema “As relagdes familiares e escolares, os
arredores da casa e da escola, o aluno e os outros seres do ambiente e o lugar em que
vivemos”.

No caso da 2° série o tema proposto foi “O espago urbano” com os seguintes
subtemas: “Investigando o bairro (outros bairros) e a parte central da cidade, a cidade do
Natal € o municipio de Natal”.

Na 3® série o tema proposto foi “Do municipio ac Estado”, sendo especificado
com os subtemas: “O municipio de Natal e suas relagdes com outros municipios; formagio
histérica do RN, o Estado do RN (problemas atuais e suas relagdes com o passado) e o

Estado do RN e suas relagdes com os outros Estados”.



Para a 4° série foi proposto o tema “Rumo ao pais” e os subtemas: “A divisdo
prop P

regional do Brasil e sua representagdo espacial; a regionalizagdo; a mesoregido do IBGE ¢
regides geoecondmicas, € situando o Brasil no mundo atual”.

Os conteudos programados associaram-se a situagdo de aprendizagem no
sentido de possibilitar o aluno a aquisi¢ido de atitudes e habilidades que pudessem conduzir
ao desenvolvimento do pensamento conceptual, tais como: habilidades intelectuais (dirigir
a atengdo para execugdo das tarefas do inicio até o fim, recordar os fatos de forma
coerente, entre outras); de estudo (como procurar informagdes diversas em fontes
adequadas, organizar e usar as informagdes detidas, zelar o material de estudo, utilizar
vocabulario especifico); habilidades sociais como esperar a vez de falar, ouvir as opinides
dos colegas, trabalhar cooperativamente), bem como as atitudes de cooperar na
organizagdo da sala e do material escolar, contribuir para a preservagio da limpeza da sala
de aula, sendo todas trabalhadoras conjuntamente em tarefas realizadas pelos alunos.

Vale salientar que a elaboragio de situagdes de aprendizagem contemplando o
desenvolvimento de tais habilidades e atitudes foram exploradas levando em consideragio
o trabalho de interdisciplinaridade desenvolvido pela escola nas primeiras séries do ensino
fundamental, orientado pela pesquisa “Uma escola para escola” como ja foi referido.

No que refere a agio concreta, no sentido da execugdo do referido programa,
efetivou-se uma intervengio pedagodgica que se constituiu na elaboragio e assessoramento
da agiio pedagogica do professor como forma de possibilitar-lhe o dominio dos
conhecimentos e construir as condi¢Ges para que as criangas deles se apropriem.

De acordo com a proposta, os dados coletados num universo de 162 alunos
matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental, no ano de 1996, foram aprovados
126, reprovados 15, transferidos 21 e nenhum aluno evadido.

Com relagdo ao processo de formagdo e desenvolvimento do conceito de
Tempo Histérico, observou-se que este, encontra-se associado ao vivencial concreto das
criangas. A maioria delas mostrou-se capaz de reunir elementos e enumerar atributos
constitutivos do conceitos de tempo histérico com base no perceptual sem, no entanto,
separd-los da totalidade da experiéncia concreta. Verificou-se também que as criangas,
cada uma dentro de suas proprias condi¢des de aprendizagem, conseguiram apreender
atributos da relagdo temporal de ordenag3o, duracédo e cronologia.

De um modo geral constatou-se que 2 maioria dos alunos aprendeu as relagdes

proprias do conceito em estudo, no entanto, ainda n3o alcangaram o estagio de abstragdo e
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generalizagio que o conhecimento no nivel conceptual exige. Isto significa que eles ndo
atingiram ainda o nivel dos conceitos cientificos propriamente dito, encontrando-se na fase
dos pseudoconceitos. De acordo com o pensamento de Vygotsky”: “E preciso que o
desenvolvimento de um conceito espontdneo tenha alcangado um certo nivel para que

crianga possa absorver um conceito correlato”. O referido autor ainda acrescenta:

“A disciplina formal dos conceitos
cientificos transforma gradualmente a estrutura dos
conceitos esponidneos da crianga e ajuda a
organiza-los num sistema, isso promove a ascensdo

da crianca para niveis mais elevados de

desenvolvimento”.>*

Portanto, as relagdes entre conceitos espontineos e cientificos ocorrem em virtude
da especificidade da estrutura de generalizagdes que se elaboram. Dessa forma, os novos
estagios de generalizagdes se constroem a partir do nivel precedente, pois a apropriagdo
dos conceitos cientificos efetiva abstragGes e generalizagles as quais se integram os

antigos conceitos, determinando a partir dai a sua expanséio.

! Vygotsky, p. 33.
21d,, Tbid., p. 100.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Finalmente, cheguei ao fim de uma longa viagem, com “paradas curtas, reconhego.
Porém o meu objetivo era justamente esse. analisar as propostas apresentadas pela
Secretaria Estadual de Educagdo do Estado do Rio Grande do Norte na década de 90,
particularmente, no que se refere ao ensino da Histéria nas séries iniciais do ensino
fundamental, no sentido de identificar em que medida ¢ privilegiada a formagdo de
conceitos, enquanto elementos basicos do desenvolvimento das fungSes mentais
superiores.

Os nossos estudos, leituras e incursdes na literatura pertinente, nos apontam pata a
predominéncia da hierarquizagdo dos contetidos e para a desconsideragdo a respeito dos
conhecimentos ja internalizado pelo aluno, como se a sua construgdo de conhecimento se
desse de forma linear, berhaveorista e cumulativa, subsidiado na metafora do
conhecimento em arvore. Esse tipo de postura acarreta reducionismo, impossibilitando o
desenvolvimento de fun¢des mentais que existem virtualmente no ser humano.

Outro fator agravante refere-se ao fato de que tais propostas, quando por ventura
chegam as escolas, apenas em algumas delas ousam sair do papel. A maioria dos
professores ndo consegue desenvolvé-las em sala de aula, pois falta competéncia técnica
em alguns, fato que noutros se alia ao descompromisso politico. Além disso, os orgdos
competentes n30 se preocupam em capacitar tais professores, e quando o fazem é de forma
insuficiente. Na verdade, grande parte dos profissionais da educagio sequer tomam
conhecimento da existéncia dos referidos documentos.

Quanto a proposta extra-oficial, nossa vivéncia como membro participante da
pesquisa sugere que o processo de se trabalhar com a formagio e desenvolvimento de
conceitos contribui para que o aluno desenvolva determinadas fungGes mentais superiores,
o que lhe permite a continuidade do aprendizado. E importante lembrar que os conceitos
cientificos e espontdneos se diferenciem quanto a sua estrutura. Apesar de se
desenvolverem em dire¢des opostas, os dois processos estdo intimamente relacionados.
Como a aprendizagem dos conceitos cientificos é consciente ¢ deliberada, desde o inicio,
sua apropriagdo fornece a estrutura para o desenvolvimento ascendente dos conceitos

espontaneos. Estes, todavia, dio corpo e vitalidade aos conceitos cientificos, que por se
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constituirem em abstragdes, carecem de conteidos proveniente da experiéncia da qual se
origiham.

Assim, podemos concluir, que as propostas oficiais do estado do Rio Grande do
Norte, ao sugerir a realizagdo do processo ensino/aprendizagem através de conceitos, nio
viabilizou a sua implementagio, uma vez que ndo explicita a forma de como se trabalhar
com tal processo. Nessa perspectiva, sente-se a necessidade de uma formag3o académica
por parte dos professores, particularmente, aos das séries iniciais do Ensino Fundamental,
que lhes possibilite a aquisigdo da competéncia técnica-pedagogica, no sentido de
contribuir para o desenvolvimento de um trabalho eficiente no que concerne a formagio e
desenvolvimento dos conceitos e em especial o conceito de Tempo Histérico, em cujo
percurso € fundamental o papel desempenhado pelo professor, no sentido de mediar o
processo de aprendizagem por parte das criangas, abrindo com isso, possibilidades para a
apropriagdo do conhecimento cientifico e para uma maior interpretagdio da Historia do
homem. Portanto, sendo o tempo uma das categornias basicas da existéncia humana, as
relagdes implicitas no seu conceito devem ser viabilizadas nas institui¢des escolares de
forma que a sua concepgdo ndo conote apenas atributos do senso comum, mas sobretudo
venham a possibilitar a compreensdo da histéria enquanto a¢io humana, o que certamente

desencadeara o processo de ruptura da consciéncia senseorial para a consciéncia racional.
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