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RESUMO

O presente trabalho surgiu como resultado das minhas investigagies acerca da
interdisciplinaridade e suas implicagSes para o ensino de Histéria. Parto do pressuposto de
que a Histéria ¢ uma disciplina que em sua natureza exige o didlogo com outras ciéncias.
Além disso, esse aspecto é comum na legislagdo educacional brasileira desde a década de
1960, com énfase no final do século XX e primeiras décadas do século XXI, dada & renovagéo
constante dos métodos, a inovagio do objeto da Histéria e a amplia¢@o das fontes histdricas.
Investiguei diante disso, as problematicas relacionadas 2 aprendizagem dos alunos em
Histéria a partir da aplicagdo de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental II.
Verifiquei a concepgao que os professores possuem acerca da interdisciplinaridade e a relagdo
entre o ensino na perspectiva interdisciplinar e o ensino de Histéria. Realizei um
levantamento bibliografico, caracterizado por leituras de artigos cientificos, monografias,
livros, teses e documentos oficiais relacionados a 4rea de Histéria (com énfase no ensino de
Histéria), da Educacio e da interdisciplinaridade. Analiso também documentos oficiais que
fazem referéncia a interdisciplinaridade ¢ ao ensino de Historia nesta perspectiva, tais como
os Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas Transversais e o Programa Nacional do Livro
Didatico. O objeto de minha investigagdo foi a aplicagdo do projeto intitulado “Pré-histéria do
RN ocorrido no Mundial Colégio Curso com as turmas dos 6° anos do Ensino Fundamental
II. Verifiquei que a participagdo em atividade como o referido projeto, pode muito contribuir
para a melhoria da aprendizagem em Histéria, podendo, até mesmo, desenvolver o gosto pela

disciplina (Histéria) entre os adolescentes em processo de escolarizagdo.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Interdisciplinaridade; Projeto Pré-histéria do RN;

Aprendizagem em Histéria,
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INTRODUCAO

As pesquisas na 4rea de ensino de Histéria sinalizam para a necessidade de uma agéo
docente que prime pela contextualizagdo e o repensar as especificidades da Histéria. A partir
da renovag#o das pesquisas historiograficas empreendidas no século XX, houve uma abertura
para se trabalhar os contetidos histéricos partindo de diferentes linguagens e fontes. Neste
contexto se repensou também o papel do professor de Histéria, enquanto agente de difusdo,
apropriacdo e produgio do conhecimento histérico.

Nesta perspectiva exigem-se desses profissionais da Historia uma melhor formagio e
dominio de sua area de conhecimento, estando também atentos para a renovagdo das
concepgoes historiograficas. H4, do mesmo modo, espago para o didlogo com outras
disciplinas escolares, as quais sdo importantes para a complementacio da abrangéncia
histérica, assim como, elas também sio complementadas pela Historia. Em outros termos, a
interdisciplinaridade ¢ uma via de mao-dupla, na qual o conhecimento retoma seu aspecto
mais singular, a “completude” e tenta, portanto, superar a superespecializagdo e a defini¢do
dos espacos entre as ciéncias, como se disseminava no século XIX.

Esta pesquisa apresenta uma possibilidade de aproximagdo da Histéria com as
demais disciplinas escolares, por meio de um projeto intitulado “Pré-histéria do RN”, de
maneira que essa interagdio seja favoravel a aprendizagem do conhecimento histérico. Por
isso, dialogo com profissionais mais experientes nas pesquisas acerca do ensino de Historia,
Educagio e interdisciplinaridade. Deixando claro que este didlogo é também uma
possibilidade de acentuar 4 importancia da Histéria no espago escolar, e definir o profissional
dessa drea como aquele que domina, ndio s6 o conhecimento histérico, mas também o
metodolégico, o pedagégico e o tedrico.

O trabalho divide-se em quatro capitulos. No primeiro, apresento minha trajetéria na
produgdo da pesquisa, €xpondo os caminhos metodol6gicos tragados e a interdisciplinaridade
COmo um problema de investigagio para o ensino de Histéria. Proporciono também, um
conhecimento prévio dos autores com os quais trabalhei, tanto para minha formagéo geral,
quanto para o relatério final desta pesquisa.

Ja na segunda parte do trabalho, aponto um panorama da interdisciplinaridade, seus

conceitos e problematicas no Brasil, demonstrando como esta a¢do pedagdgica esteve



presente em documentos legais, na educagdo de modo geral e, especificamente, no ensino de
Histéria. Além de enfatizar as renovagdes ocorridas no ensino de Histéria e suas
especificidades, que possibilitam o didlogo interdisciplinar.

Na terceira parte realizo uma analise acerca da aplicagdo do projeto “Pré-histéria do
RN” desenvolvido em uma instituicio de ensino de Educagdo Bisica, destacando as agoes e
as visdes dos docentes envolvidos.

Na quarta e 1iltima parte desta monografia analiso os resultados no que se refere a
aprendizagem do conhecimento histérico por alunos de Ensino Fundamental. Utilizo para

isso, entrevistas, questiondrios, fotografias e atividades escolares.
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L. A INTERDISCIPLINARIDADE COMO PROBLEMA DE INVESTIGACAO
NO ENSINO DE HISTORIA

A Histéria é uma ciéncia de movimento, que necessita, portanto, de constante
reescrita. Os seus conceitos e analises sobre o passado estdo relacionados ao tempo presente
de quem a escreve, logo, os conceitos podem ser transformados por novas visdes e métodos
de pesquisa. Neste caso, a propria escrita da Historia torna-se fonte de analise e
reconhecimento das transformacgdes dessa ciéncia.

O ensino, por sua Vvez, precisa acompanhar as inovagdes das pesquisas e da
sociedade, caso contrario ele perderé sua fungfo de aproximagiio do conhecimento sistemético
com a realidade sécio-cultural dos alunos. No entanto, 0 que vem ocorrendo é uma
modificagdo das percepgdes e conceitos antigos da Historia no 4mbito da historiografia,
enquanto o ensino, em muitos casos, tem permanecido cristalizado em nogdes comuns ao
século XIX, segundo as quais o conhecimento ja “estava pronto”, ndo havia espago para

questionamentos, problematizag3es ou comparagdes com outras realidades.

Na génese da obrigatoriedade do ensino de Histéria, a partir de 1838, no
ensino secundario, em termos metodoldgicos, ensino e aprendizagem eram
tidos como processos separados, correspondendo o primeiro ao professor,
identificado por prelegdes; e o segundo, ao aluno, margadp pela
memorizagdo. Neste ensino tradicional de Historia, caracterlz'ado por
métodos mneménicos, por exercicios questdes-resposta, a avahag:'r?lo da
aprendizagem era feita também de forma tradicional, através de
questiondrios, arguicdes orais e provas escritas realizadas no final do
Processo, avaliando, portanto, apenas o resultado final.'

Partindo desta Premissa passei a observar a propria experiéncia como professora do
Ensino Fundamental em Histéria com o intuito de promover mudangas na minha atuagio
como docente. Tal observagio possibilitou o contato com variadas probleméticas e
necessidade de mudangas na estrutura¢do do ensino. Pude perceber que nenhuma disciplina é

suficientemente ¢apaz de abranger as necessidades de formagdo humana exigidas pela
contemporaneidade,

! AZEVEDO, Crislane B. de; STAMATTO, Maria Inés S. Historiografia, processo de ensino-aprendizagem e

ensino de  Historia, Revista Metafora Educacional (ISSN  1809-2705).  Versio  on-line
www.valdeci.bio.br/revista htm, 1. 9, dez/2010, p. 71.
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A primeira atitude tomada foi a de buscar por minha prépria conta conhecer um
pouco dos contetidos de outras disciplinas que complementassem os contetidos de Histéria, tal
agdo surtiu pouco efeito, tendo em vista que ndo havia dominio metodolégico para tanto. Este
impasse foi solucionado quando em conversas informais com outros professores, percebi que
todos estavam trabalhando contetidos que eram em potencial interdisciplinar.

A partir dai, busquei de modo simples executar atividades cotidianas integradas com
outras poucas disciplinas, sem, contudo, haver elaboragfio de um projeto mais sistematico.
Isto me fez notar que, na verdade, estava trabalhando contetidos de diferentes areas de
conhecimento com a simples sobreposicdo de disciplinas, ou seja, limitando-me ao trabalho
multidisciplinar. Surgiram, entfio, muitas probleméticas que levaram a investigagdo da teoria
da interdisciplinaridade, seu surgimento e implicagSes para o ensino de modo geral e,
especificamente, para o ensino de Histéria.

Realizei durante minha pesquisa um levantamento bibliografico sob a orientagdo da
Professora Crislane B. de Azevedo, seguido de leituras de artigos cientificos, monografias,
livros, teses e documentos oficiais relacionados a temdtica. Enquanto cumpria as leituras
produzia fichamentos de todo o material selecionado.

Com o amadurecimento do meu conhecimento sobre a temdtica comecei a produzir
Meus proprios textos sobre 0 tema, estes traziam probleméticas que envolviam a presencga da
interdisciplinaridade nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e na legislagdo
educacional brasileira, a pratica de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental, a
interdisciplinaridade e o ensino de Histéria, entre outros. Além de produzir diversos artigos
cientificos na 4rea em questdo, participei de eventos e congressos, realizando apresentagdes
orais, de banners e at¢ mesmo monitoria.>

Investiguei diante disso, as problematicas relacionadas a aprendizagem dos alunos
em Histéria a partir da aplicacio de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental II no
ano de 2011. Procurej estudar o papel dos professores e alunos no alcance de objetivos
preliminares e a5 relagdes entre o ensino na perspectiva interdisciplinar e o ensino de Historia.
O campo de atuacdo foi o Mundial Colégio e Curso, uma escola da rede privada de ensino,

situada na Avenida Acarai, 1214 — Potengi, Natal - RN, CEP: 59108-000.

7 o T T

j LINLA, ~A11ne C.‘ da S AZEVEDO, Crislane Barbosa de. A interdisciplinaridade como problema de
Investigagao no ensino de Historia, In: IT SEMINARIO DIDATICA E ENSINO DE HISTORIA. Anais. Natal:
Centro de Educagio, 2012, Referéncias adicionais: Brasil/Portugués. Meio de divulgagdo: meio digital. Home

Page: http://sedeh201 2.webnode.com. by
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A escolha do Mundial Colégio e Curso decorreu do meu envolvimento profissional
com a entidade desde o ano de 2006, quando nela passei a lecionar. Na institui¢do encontrei
abertura para o desenvolvimento de praticas didatico-pedagégicas de carater inovador bem
como a possibilidade de investigagdo destas praticas a partir da instrumentalizagdo da
Pesquisa relativa ao ensino de Histéria.

Percebi em experiéncias didaticas interdisciplinares realizadas em anos anteriores no
referido nivel de €nsino, que o corpo docente apresentou fragilidades. Alguns professores nio
faziam ideia do que seria tal atividade e outros se mostraram apéticos frente a acdo. Por isso,
passei a questionar acerca da relagdo entre a formagdo dos professores e o papel destes no
ensino-aprendizagem, bem como no que se refere as relagdes entre as préticas
interdisciplinares e as repercussdes no ensino de modo geral e, especificamente, no ensino de
Histéria.

Essa pesquisa possui carater inovador, tendo em vista que insere o professor como
protagonista e a0 mesmo tempo pesquisador da agfio educativa, o que em meu ponto de vista
possibilita uma transformagdo mais eficiente da praxis. Este aspecto inovador é recente nas
Pesquisas acerca do ensino de areas/disciplinas especificas, pois até meados do século XX, a
investigacio dos fenémenos educativos se realizava por outros cientistas, sobretudo, os
psicdlogos. Apenas na década de 1990 ¢ que a pesquisa sobre os eventos de sala de aula se
popularizou entre og profissionais da docéncia bem como a ideia de professor pesquisador.’
Além disso, somente no século XXI passou-se ao entendimento oficial de que integra as
atividades do profissional da Histéria, entre outras atribui¢des, a docéncia. Segundo as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria®, antes da década de 1960 os cursos de
Histéria, que seguiam ainda o curriculo minimo, ndo abrangiam as necessidades de pesquisa e
extensdo hoje tio fundamentais. No pos década de 60 ndo se ousava pensar o ensino de
Histéria dissociado da Pesquisa ¢ da extensdo universitdria. Neste sentido ndo vejo diferenga
absoluta entre o trabalho do bachare] e do licenciado, ja que ambos lidam com o mesmo

objeto e estando o professor inserido no cotidiano escolar € ele habilitado para a investigagio

ANDRE, Marli Eliza D. Afonso de. Etnografia da pritica escolar. Campinas: Papirus, 1995, p. 20-23.
BRASIL. Resolugdo do Conselho Nacional de educagdo e Camara de Educagéo Superior n°. 13, de 13 de
margo de 2002, que estabelece ag Diretrizes Curriculares para os cursos de Histéria, tendo em vista o que
determinam o. PARECER CNE/CES 492/2001, de 03 de abril de 2011, que estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servigo Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais,
Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museulogia; e, o Parecer CNE/CES n° 1.363, de 12 de dezembro de
2001, de retificagdo ao Parecer CNE/CES 492/2001.

3
4
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desta realidade, que deveras sofre com a auséncia de pesquisas que formalizem mudangas
reais e aproximagfo entre pesquisa e ensino.

Néo hé profissional mais adequado para pesquisar o ensino de Histéria do que o
proprio profissional da Histéria, j& que ele convive com o exercicio e anilise das
problemiticas do dia a dia. No caso do profissional que também exerce a docéncia &
importante também considerar que ele seleciona os temas mais vidveis para determinada
realidade; lida com problemas de convivéncia entre os alunos, a indisciplina, o desinteresse;
0s livros mais variados possiveis; além de ter que se atualizar constantemente no que se refere
as pesquisas e renovagdes da Historia.

Embora a formagdo do professor ndo dé énfase a este tipo de pesquisa, hd muitos
fécursos que possibilitam a investigagdo da prépria pratica. Sobretudo, se buscarmos o
didlogo com as pesquisas na 4rea de Educagdo. Nao obstante, existem trabalhos
desenvolvidos por historiadores que discutem as problematicas do ensino de Histéria na
atualidade, estes podem servir como bom embasamento para a reflexiio sobre a atuag¢do do
professor de Histéria na sala de aula.’

Pensar a propria acdo como docente de Histéria e torni-la objeto de investiga¢do
viabiliza a transformagio da realidade educacional, renovando praticas, métodos e
instrumentos de aprendizagem, contribuindo, assim, para a melhoria do processo de difusio e
apropriagéo do conhecimento histérico. Neste sentido, o professor passa a ser mais capacitado
para analisar e selecionar fontes histéricas que ajudem os alunos na compreensao do trabalho
do historiador e sobre seus conceitos, revisando, por exemplo, a questio da verdade na
histéria. Deste modo, os préprios alunos podem perceber-se como sujeitos histdricos e
ressignificar seus papéis na sociedade.

A temética escolhida possui proeminéncia, inclusive, em documentos oficiais como
0s Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)6 e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)’, os quais apontam para a necessidade de transformagdo do ensino na perspectiva
interdisciplinar. Dessa forma, experimentej tais propostas oficiais de ensino analisando-as de

forma critica no intuito de efetuar aproximag@es reais entre as disciplinas do curriculo escolar.

3 KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sio Paulo;
Contexto, 2010.

° BRASIL. Parimetros curriculares nacionais: Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educagio,
Secretaria de Educagio Bésica, 1998.

"BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria. Brasilia: Ministério da Educagéo/ Secretaria de
Educagio Bésica, 2010.
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Quanto ao ensino de Histéria a relevincia se da, sobretudo, no que consta a sua
fungéo basica de formagiio de cidaddos criticos, capazes de interferir na realidade sécio-
histérica em que se encontram. Em uma abordagem interdisciplinar a obtengdo do significado
pratico dos contetidos histéricos ocorre com mais facilidade. Muitos historiadores ja estdo
discutindo a importancia da articulagdo da Histéria com as demais disciplinas como forma de
construir um conhecimento mais significativo. Em obra organizada por Leandro Karnal,

Jaime Pinsky e Carla Pinsky afirmam:

[...] Se trabalharmos de forma integrada, chega-se ao melhor dos mundos,
olha-se a partir de diferentes pontos de vista. Além disso, por meio desses
olhares, podera o professor (re)aproximar o aluno do estudo da Histéria. E,
quem sabe, explorar muitas das possibilidades que o contato com nossa
disciplina permite, inclusive a de nos percebermos, de fato, como sujeitos da
Histéria, por mais batida que a férmula se apresente.®

Fazer os alunos perceberem-se como sujeitos da Historia ndo é tarefa facil. Nessa
Pesquisa busquei compreender como o ensino de Histéria articulado a diferentes disciplinas
contribui para uma formagio escolar mais humana e significativa. De fato, ndo encontrei
nenhum trabalho de proeminéncia que tratasse da analise de projetos interdisciplinares com
€nfase no ensino-aprendizagem de Histéria, o que demonstra o carater relevante da pesquisa
€m questdo, pois aponta para transformagdes no ensino de Historia.

Para alcancar tal objetivo analisei a articulagdo dos contetdos curriculares de
Histéria as demais disciplinas por meio de um projeto interdisciplinar denominado “Pré-
histéria do RN”, Tal projeto foi pensado pelos professores do Mundial Colégio e Curso e teve
como objetivo discutir teméticas relevantes para a aprendizagem dos alunos em todas as areas
do conhecimento partindo de uma tematica mais ampla como a Pré-historia. Para esclarecer
melhor passo a um exemplo: a professora de Lingua Portuguesa discutiu com os alunos a
importancia da linguagem néo verbal no cotidiano dos mesmos, realidade que se mostra cada
vez mais visual e ndo leitora, partindo desta perspectiva discutiu-se com os alunos como essa
linguagem nio verbal se fez presente no periodo pré-histérico. Por outro lado, a professora de

Histéria analisou junto aos alunos as permanéncias e rupturas em tal atividade humana,

& PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla. O que e como ensinar — Por uma Histéria prazerosa e conseqiiente. In:
KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010, p. 27.
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deixando claro o diferente significado dessa linguagem ndo verbal nos dois momentos

histéricos em questso.

LI- 0 DIALOGO COM OUTROS AUTORES E A RESSIGNIFICACAO DO OBJETO

Para aprofundamento e reconhecimento prévio da proposta de trabalho que se segue
realizei leituras de tedricos da 4rea do ensino de Histéria, interdisciplinaridade e pedagogia.
Além da analise de documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) na perspectiva de compreender o
posicionamento destes frente & interdisciplinaridade.

O primeiro contato com as obras partiu da necessidade de conhecer o histérico da
interdisciplinaridade no Brasil. Por isso analisei obras de Ivani Fazenda. Por meio de suas
pesquisas, tive acesso a um panorama geral da introdugfo da interdisciplinaridade no Brasil e
as discussdes que- giravam em torno de tal tematica, sobretudo, no que consta a sua
organizagdo enquanto pratica pedagdgica. A autora diferencia também os niveis de
aproximagdo entre as disciplinas em: multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar’. Em outra obra da sua autoria, Fazenda'® deixa clara a existéncia de muitos
obstdculos na aplicagdo de projetos interdisciplinares. Destaca que existem limitagdes
epistemoldgicas e institucionais, psicossociolégicas e culturais, metodoldgicas, de formagéo e
de falta de materiais. Quando se trata de uma pesquisa-participante, fica ainda mais implicito
o receio de desvendar elementos da prépria acdo que na maioria das vezes sdo ignorados pelos
professores, tais como: detectar que sua pratica é mediocre e vazia, ndo ter pardmetros
metodoldgicos definidos, ndo ter dominio da situagéo vivida e da teoria, nio haver pesquisas
Jé elaboradas a que possa recorrer.

Apesar dos obstéculos enfrentados nas agdes interdisciplinares, Ivani Fazenda,
demonstra que a interdisciplinaridade ¢ uma possibilidade de eliminar distanciamentos'®.
Interdisciplinaridade seria a reconstituicio da unidade do objeto que a fragmentagio dos
métodos separou. No século XIX, a histéria do saber passa pela expansdo do trabalho

cientifico (especializagdo), no inicio do século XX h4 uma mudanga desta perspectiva. Vale

g FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994,

x4 FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade — um projeto em parceria. Sao Paulo: Loyola, 1995.

"' FAZENDA, Ivani A. Integragio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sao
Paulo: Loyola, 1979.
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salientar que: “O que se pretende na interdisciplinaridade, ndo € anular a contribuigéo de cada
ciéncia em particular, mas, apenas, uma atitude que venha a impedir que se estabeleca a
supremacia de determinada ciéncia, em detrimento de outros aportes igualmente

importantes™'?

. Toda ciéncia ¢ complementar de outra, no entanto, possui especificidades que
precisam ser consideradas.

Ser interdisciplinar implica em conhecer ainda mais sua érea de atuagdo, ndo existe
interdisciplinaridade sem a disciplinaridade. Além disso, o trabalho nesta perspectiva viabiliza
um maior dominio dos conteudos, j4 que, automaticamente, o professor estard exposto aos
demais colegas de profissio e aos préprios alunos.

Néo ha como ser interdisciplinar sem o conhecimento das partes e de suas reais
fronteiras. Os proprios PCN sugerem para o ensino de Histéria um trabalho integrado ou por
meio de eixos tematicos, os quais implicam no didlogo com outras disciplinas.

No livro “Interdisciplinaridade: qual o sentido?”"®, é apresentada uma discussio
filoséfica da polissemia da palavra interdisciplinaridade. Para entender um sentido de uma
palavra, temos que considerar sua temporalidade, subjetividade, historicidade e dialogicidade.
No caso da interdisciplinaridade isto contribuiria para ndo reduzi-la a um mero jogo
linguistico. H4, portanto, a necessidade de sair do campo epistemolégico e basear as pesquisas
em praticas efetivas. Esta discussdo pode ser aprofundada com a leitura de “Didatica e
interdisciplinaridade”'*. Nesta obra observei que na maioria das praticas que se dizem
interdisciplinares os conceitos aparecem sem consisténcia, demonstrando assim a necessidade
de aproximagdo entre teoria e pratica, a qual deve estabelecer uma significagio simbélica
frente & mediagdo entre os sujeitos e seu triplice universo — trabalho, produgio material e
relagdes econdmicas. A partir das parcerias estabelecidas com a leitura das obras de Ivani
Fazenda, sobretudo “Dicionério em construgdo — interdisciplinaridade”', pude optar por
categorias de andlise com as quais trabalhei, tais como: coeréncia, contextualizagdo, mudanga,
parceria e corporeidade.

Construir um projeto interdisciplinar implica em atitudes coerentes entre a teoria e a
pratica, ¢ preciso estar aberto a mudanca, pois as ideias ndo sdo imutdveis. Na busca por
apropriar-se dessa coeréncia e estar aberta s alteragdes e opinides dos demais docentes que se

envolveriam no projeto, realizei uma reunido na qual os docentes discutiram as possibilidades

" Ibdem, ok el

B FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: qual o sentido? Sao Paulo: Paulus, 2003.

" FAZENDA, Ivani A. (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. Campinas: Papirus, 1998.
5 . Diciondrio em construgdo — interdisciplinaridade. Sio Paulo: Cortez, 2001.
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de didlogo entre as disciplinas quanto a tematica “Pré-historia do RN”. Nesta, foram definidos
objetivos comuns e planos de agbes que integrariam diferentes disciplinas nos mesmos
caminhos metodolégicos.

Na busca por inserir a realidade dos alunos como ponto de partida, e ndo como algo
complementar, o grupo decidiu, neste primeiro encontro, trabalhar a Pré-histéria do RN a
partir, por exemplo, da observagio da paisagem na atualidade e perceber como esta foi sendo
modificada ao longo dos anos, como o homem contemporaneo utiliza as descobertas feitas no
periodo da Pré-histéria, como usamos hoje a linguagem ndo-verbal, entre outras coisas. Parto
da nog@o de que contextualizar é colocar algo em sintonia com o tempo e 0 mundo do aluno, a
contextualizagdo ¢ fungfo inicial do ensino, mas muitas vezes acaba aparecendo como algo
secundario ou muitas vezes nem sdo inseridas na pratica dos professores. Em particular para
0s professores de Histdria essa acdo € extremamente necessdria, tendo em vista que a Histéria
¢ um didlogo constante entre passado e presente, e deve, segundo as mais novas pesquisas
referentes ao ensino de Historia, partir de problematicas relacionadas  realidade dos alunos,
nada mais do que contextualizar. Segundo Wagner Tufano: “Contextualizar ¢ funcéo inicial e
talvez uma das principais atribuigdes do professor em sala de aula, transformando esta
caminhada, antes ardua, em um processo feliz, prazeroso™'®. Esta era a ideia preconcebida
entre o grupo de professores envolvidos no trabalho, partir do presente para entender o
passado

No que se refere & mudan¢a, Geralda Ramos afirma: “Mais do que grandes
inovagdes, mudar é construir um trabalho coerente com a realidade e as necessidades dos
alunos, numa época marcada por grandes contradigdes, de apelo ao uso de novas e

5 il
sofisticadas tecnologias™'’.

Nesta perspectiva pensou-se neste projeto em reorganizar
sucessivamente a maneira de pensar e agir, algo que faz parte da realidade do professor, os
que néo se abrem a mudanga correm o risco de mumificarem praticas defasadas e submeterem
0s alunos a absorgdo inconsciente e ndo reflexiva dos contetidos. Nesta pesquisa a nogdo de
mudanga implica na aceitagdo do novo, no rompimento de paradigmas e consequentemente no
desequilibrio na prética dos professores, ou seja, a movimentagdo. A mudanga é algo inerente

ao ser humano, a qual somada a outras mudangas geram transformagdes sociais, neste sentido

a parceria no processo de mudanga ajuda a compreender o olhar do outro, que “[...] entende,

"*TUFANO, Wagner. Contextualizagio. In_ : FAZENDA, Ivani A. (Org). Diciondrio em construgio —
interdisciplinaridade. Sao Paulo: Cortez, 2001, p. 40.
"RAMOS, Geralda Terezinha. In: FAZENDA, Ivani A. (Org). Diciondrio em construgio —
interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p- 70
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analisa, vive e observa por um angulo sempre diferente do nosso, ampliando assim nosso
proprio olhar”'®,

O trabalho interdisciplinar implica o lidar com outros profissionais que agem e
pensam de maneira singular. E necessério, ao pensar em um projeto interdisciplinar construir
um interesse comum, com participag@o e colaboragio mitua. Dai a importancia da reunido
que fizemos antes de iniciarmos as atividades relacionadas ao projeto.

Dentro das atividades do projeto “Pré-historia do RN” inseri, junto aos demais
professores, atividades que envolveriam a consciéncia corporal dos alunos, na direcdo das
professoras de Artes e Educagdo Fisica os alunos simularam rituais pré-histdricos. Entendo
por corporeidade a indissociacdo entre corpo e mente. Ha uma necessidade evidente entre os
alunos do Ensino Fundamental em conectar estas duas partes que geralmente sio esquecidas
pelos professores, os quais acreditam Seguramente que gerar movimentagdo na sala de aula é
estimular a indisciplina. Segundo Miriam Rosa, “novos estudos mostram que € necessario que
tomemos urgentemente a corporeidade como instrumento de aprendizagem [...]", pois o corpo
necessita de movimento e este ndo se separa da mente, logo o processo de ensino
aprendizagem necessita ser envolvido pela movimentagdo, seja em trabalhos que envolvam
teatro, danga, representagdes, ou em mudangas no padrio das aulas, como debates, sistema de
monitoria realizada pelos proprios alunos, apresentagdes de trabalhos etc.

Dialoguei também com trabalhos de diferentes autores da atualidade (monografias,
teses e artigos cientificos), até mesmo de outras dreas de conhecimento, com o intuito de
perceber como a interdisciplinaridade vem sendo discutida e problematizada por diferentes
autores.

Anderson Lobato'’, em seu trabalho monografico, expde a realidade pragmatica do
ensino atualmente, realidade esta que tem se apoiado nos livros didéticos e deixado de lado a
contextualizagdo e a transversalidade propostas pelos PCN. Nesta mesma perspectiva, Marcos
Bovo®, em artigo cientifico, discute o papel dos temas transversais no ensino. Segundo este
autor, a interdisciplinaridade sugere o rompimento das fronteiras disciplinares e a superagio
da dicotomia entre ensino e pesquisa, no eéntanto, temos esbarrado em uma cultura escolar do

pouco pensar.

" Ibdem , p. 74.
12 LOBA]I")O Anderson Cezar. Contextualizacio e transversalidade: conceitos em debate. Monografia
(especxahzagao em educagdo). 35p. Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2005.

BOVO Marcos C. Interdisciplinaridade e transversalidade como dimensdes da agdo pedagdgicas. Revista
Urutdgua — Revista Académica multidisciplinar. Maringa, Universidade Estadual de Maringa, n. 7, p.1-11,
Ago/Nov. 2005.
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O trabalho de Alves, Brasileiro e Brito®' contribuiu para a reflexdo acerca desta
pesquisa ao me colocar em contato com uma andlise dos dois paradigmas da
interdisciplinaridade: a filosofia do sujeito, que propde a superagdo da compartimentalizagdo
dos conhecimentos e da perspectiva meramente dialégica; e o marxismo dialético, no qual a
abordagem interdisciplinar ¢ tida como um produto histérico.

Busquei também analisar artigos que apresentam a aplicagio de projetos
interdisciplinares, para que pudesse perceber as problematicas envolvidas em diferentes
realidades e quais as estratégias dos professores na aplicagdo de suas agdes. Bettega e
Alboni*® analisam a pritica de projetos voltados para saude e biodiversidade na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba buscando perceber até que ponto estes projetos se baseiam
ha transversalidade. Sendo esta entendida como maneira de desenvolver vivéncias e
experiéncias significativas, voltadas a satde e a biodiversidade. As autoras chegaram a
concluséo de que a aplicagdo de atividades que englobavam temas transversais possibilitou a
alfabetizagéo dos alunos, que desenvolveram também a oralidade, o respeito e a ampliagdo do
conhecimento do mundo em que viviam. Silva® discute o conceito de projetos
interdisciplinares em uma experiéncia com ensino da Fisica, para ele o ensino deve ser
globalizado de modo que atenda as tendéncias atuais do ensino, compartilho da mesma ideia
No que consta ao ensino de Historia. Tendo em vista que a modernidade é marcada pela
fragmentagdo que obriga o individuo a constituir-se em um homem dividido, alienado,
desumanizado, a interdisciplinaridade seria um mecanismo de humanizagio e desalienagio do
individuo. Frangioti e Costa** avaliam a aplicagdo de projetos interdisciplinares nas escolas de
rede publica como mecanismo de formagio da cidadania, consideram ainda que este tipo de
atividade possibilita a inser¢do dos temas transversais sugeridos pelos PCN. A leitura destas
produgdes foi complementada com os estudos que relacionavam a minha reflexdo sobre o

curriculo.

"' ALVES, Ranilda; BRASILEIRO, Maria do Carmo E.; BRITO, Suerde M. de O. Interdisciplinaridade: um
conceito em construgdo. Episteme. Porto Alegre, n.19, p. 139-148, jul./dez. 2004.

* BETTEGA, Maria O. de P.; ALBONI, M. D. P, Curriculo, escola e pesquisa: a transversalidade em projetos
inovadores. Disponivel em www.pucpr.br/eventos/educerezoos/anais/pdf 298 239. Acessado em 08 de maio de
2010.

» SILVA, italo B. da. Uma pedagogia multidisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar’ para o
ensino/aprendizagem da Fisica. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA, 2
Anais. Belo Horizonte, 12 a 15 de setembro de 2004, 6p.

** FRANGIOT], Perla Cristina; COSTA, Paula H. L. da. Desenvolvimento dos temas Transversais através do
projeto: Auxilio na sistematizagdo/organizagdo dos contetidos em Educagdo Fisica escolar. Disponivel em
www.eefe.ufscar.br/pdf/perlas. Acessado em 08 de maio de 2010.


http://www.pucpr.br/eventos/educere2008/anais/pdf298
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Para compreender melhor o papel social e politico do curriculo, bem como a
necessidade de um curriculo interdisciplinar analisei a obra de Virginia Matias®, a qual me
proporcionou condigdes de conhecer o “curriculo mapa” que permite fazer entradas diferentes
e multiplas, contribuindo para novas subjetividades. A autora usa os conceitos transversais do
rizoma em que os curriculos permitiriam mobilidade, flexibilidade, abertura entre os saberes e
reconhecimento do multiplo e da diferenga. Ou seja, construiria assim subjetividades plurais.
Dada a natureza de o curriculo ter um caréter social e politico presente nas praticas escolares,
pois influenciam o comportamento dos alunos e define o dos professores. Matias afirma que
0 curriculo escolar constitui um valioso componente no projeto da modernidade. J4 que fixa
fronteiras e instaura limites. Por isso, ela sugere o trabalho com o mapa, pois, permite
visualizar esse movimento, Ja que ele contribui para a conexiio dos campos, € aberto, ¢
conectdvel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modificagdes constantemente.

Para incrementar o conhecimento acerca do curriculo, procurei ler autores que tratam
desta problemitica em diferentes etapas do ensino. Em um texto que trata do curriculo nos
anos iniciais, o governo de Brasilia®® discute-se a educagio escolar como algo que funciona
como elo entre o ser humano e a sociedade. Neste mesmo texto, sdo apresentados autores
como Vygotsky, Marques e Libaneo os quais apresentam caminhos para uma melhor
compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem. Orientados pelo principio da
interagio homem-mundo-natureza, seguindo a perspectiva sécio-histérica, o conteudo
pedagégico torna-se um campo fértil de possibilidades educativas. Nesta perspectiva, o
curriculo escolar deve favorecer a igualdade e orientar os estudantes a enfrentar suas
desvantagens e adquirirem o gosto pelo aprender. Para tanto, é preciso garantir um curriculo
constituido pelas experiéncias escolares que primem pelo conhecimento historicamente
acumulado e pela construgio das identidades associadas a uma prética pedagégica reflexiva.

Outro autor que também trata acerca do curriculo é Antonio Moreira27, o qual afirma
que o curriculo no ensino superior deve superar o simples rearranjo disciplinar e levar em

considerag@o os aspectos epistemolégicos, pedagégicos e politicos. Segundo ele, o processo

7 MATIAS, Virginia C. B. de Queiroz. A transversalidade e a cosntrugdo de novas subjetividades pelo curriculo
escolar. In: Curriculo sem fronteiras. V. 8, n. 1, p. 62-75, jan/jun 2008.

*BRASILIA. Curriculo da Educagio Bisica - Ensino Fundamental: anos iniciais. 2010. In:
Www.se.df.gov.br/...basica/curriculo_fundamental_anosiniciais.pdf' Acessado em: 10/10/2012.

*” MOREIRA, Anténio F. Barbosa. O processo curricular no Ensino Superior no contexto atual. In.: VEIGA,
IIma Passos Alencastro; NAVES, Marisa L. de Paula (Orgs). Curriculo e Avaliacio na Educacio Superior.
Araraquara: Junqueira&Marin, 2005.
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de globalizagdo atinge a todos, inclusive a organizagdo do curriculo, ndo sé no Ensino
Superior, mas em todos os niveis da educacdo. Sdo caracteristicas da globalizagéo que mais
afetam a educagfo: emergéncia de instituicdes supranacionais, impacto de processos
econdmicos, crescimento do neoliberalismo, novas manifesta¢gdes culturais e novas
tecnologias. O autor apresenta a cultura como aspecto central nas diferentes esferas sociais.
Dai a importancia da cultura em discursos, préticas e politicas curriculares. O curriculo deve,
portanto, apontar a mudanga, visando as responsabilidades sociais.

Atualmente se pode identificar a ampliagdo do conceito de curriculo, ja é possivel
lidar com a nogdo de “curriculo cultural”, que designa segundo Alfredo Veiga-Neto?, os
saberes e praticas que se ddo fora da escola. Vivencia-se uma crise paradigmatica curricular,
devido a sua interconexio com modificagdes politicas, sociais, econdmicas e culturais
contemporaneas. A educagdo escolarizada vem sofrendo transformagdes, bem como as
proprias teorizagdes do ensino. Fica claro que uma unica disciplina ndo ¢ suficientemente
capaz de atingir as necessidades do complexo mundo atual. Para superar as problematicas da
sociedade contemporanea ¢ preciso um curriculo escolar que prime pela transversalidade, que
possibilite a mobilidade e a fluidez epistemolégica. Os curriculos escolares precisam estar em
sintonia com o cotidiano dos alunos e professores.

Ao ler a tese de Sacramento® pude relacionar nossa problemética de pesquisa com a
anélise desenvolvida por esta autora no ano de 2008. A mesma investigou a transversalidade
sob a 6tica das questdes ambientais no curriculo de algumas escolas do Ensino Fundamental
no Municipio de Santo Anténio de Jesus (BA). Para Sacramento, os PCN possuem uma
proposta insuficiente quanto a pratica da transversalidade ambiental, para solucionar este
problema ela prop6s a relagéo deste tema com a realidade local analisada. No trabalho que se
segue concordo com a mesma ideia de superagio da compartimentalizagdo do conhecimento e
da dicotomia pesquisa-ensino ressaltadas por Sacramento em seu trabalho.

Por trabalhar com uma &area especifica do ensino, procurei embasamento em
pesquisadores mais experientes nas discusses atuais sobre o ensino da Histéria. Dialoguei,

por conseguinte com Circe Bittencourt™® que discute as problematicas atuais da selegio de

* VEIGA-NETO, Alfredo. Principios norteadores para um novo paradigma curricular: interdisciplinaridade,
contextualizagdo e flexibilidade em tempos de império. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; NAVES, Marisa L.
de Paula (Orgs). Curriculo e Avalia¢io na Educacio Superior. Araraquara: Junqueira & Marin, 2005.

* AQUINO, Maria Sacramento. A transversalidade no curriculo do Ensino Fundamental: as questdes
ambientais em foco. Natal: 2008. Tese de Doutorado em Educagido, UFRN — CCSA. 200f.

** BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3 ed. S&o Paulo: Cortez,
2009.
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conteiidos e métodos adequados para o ensino da Historia. Segundo ela, ndo existe um
receitudrio basico acerca de que e como ensinar, mas estd extremamente relacionado a
aproximagdo da realidade e da formagdo humana. Logo, vincula-se com os principios
interdisciplinares. A autora contribuiu ainda para a reflexdo sobre a perspectiva historica da
disciplina e seu papel no curriculo, a relagdo de outras ciéncias com a histéria e a
problematica dos materiais didéticos e seu uso no cotidiano escolar.

Avaliei também a obra de Ubiratan Rocha “Histéria, curriculo e cotidiano escolar’!
na qual sdo apresentadas as dificuldades centrais para os profissionais de Histéria: o proprio
desenvolvimento histérico da disciplina e o crescente acimulo de informagdes. O autor
também aponta diferentes maneiras de abordar o conhecimento histérico na sala de aula,
apresentando como solugdo o ensino a partir do cotidiano dos alunos, ou seja,
contextualizado. Deste modo, haveria uma superagio das barreiras estabelecidas pelo
curriculo escolar, inserindo as problematicas da realidade no conhecimento historico,
notadamente isto gera uma aproximacio 'desta disciplina com outras que venham a
complementar suas especificidades.

Para melhor compreender a relagio das diferentes concepgdes pedagbgicas com o
ensino de Histéria analisei a obra de Crislane Azevedo e Inés Stamatto’2. Nesta pude perceber
as mudangas metodolégicas ocasionadas no ensino de Histéria pelas diferentes concepgdes
pedagdgicas. As autoras analisam também a influéncia da historiografia sobre o ensino
escolar de Historia. O contato com este artigo possibilitou compreender as mudangas e
permanéncias no processo educacional de modo geral no Brasil, e, especificamente, no ensino
de Histéria. Bem como, perceber que ndo ha separag¢do entre pesquisa historica e seu ensino,
ao passo que havendo mudanga na primeira, logo deve ocorrer mudanga neste tltimo. As
autoras salientam que o ensino de Histéria nio se dissocia da historiografia ou das correntes
pedagogicas que se desenvolvem ao longo dos anos. Opto, para tanto, por uma pratica
reflexiva, que valoriza os diferentes aspectos da sociedade, afastando o ensino de Histéria das
praticas mnemonicas. Neste caso, a abordagem teérica que problematiza a relagdo passado-
presente e parte da realidade do aluno para a construgdo do conhecimento é a que mais se
adequada a proposta deste trabalho monografico. No que concerne as inovagdes

historiograficas busquei aproximar a pratica da sala de aula 2 Nova Histéria que se preocupa

g ROCHA Ubiratan. Historia, curriculo e cotidiano escolar. Sio Paulo: Cortez, 2002, p. 13-31.

* AZEVEDO, Crislane B. de; STAMATTO, Maria Inés S, Historiagrafia, processo de ensino-aprendizagem e
ensino de Histéria. ~Revista Metifora Educacional (ISSN 1809-2705). Versio on-line
www.valdeci.bio.br/revista.html , n. 9, dez/2010, p. 70-88.
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com a realidade social e histérica dos alunos e possibilita em sala de aula uma aproximagao
com o fazer do historiador (fontes e métodos).

A andlise do curriculo de Histéria deve ser embasada a partir das propostas mais
recentes para tal ensino. Assim dialoguei com o artigo escrito por Azevedo> referente a
diversidade cultural brasileira e o tratamento desta no curriculo escolar. A autora discute
sobre a necessidade de adogdo do multiculturalismo em termos curriculares, tendéncia que
estd fortemente relacionada com as propostas interdisciplinares, as quais visam a
contextualizagdo e a formagio humana e critica.

O contato com a obra organizada por Karnal®* abriu os horizontes no que se refere a
interagdo da Histéria com as demais areas de conhecimento e as principais discussées sobre o
ensino da Histéria na atualidade. Tive contato com quatro capitulos escritos por diferentes
autores, que entre outras coisas, discutem a importancia da retomada do contetido nas salas de
aulas que tem se esvaziado por “achismos”, assim como a pesquisa bibliografica, que por sua
vez, perdeu lugar para os “sites de pesquisa”. Os videos muitas vezes substituem os livros e o
passado € visto como algo desprezivel. Tudo isso, partindo do pressuposto de que o que ndo ¢
veloz é chato.

Visivelmente o ensino tem se esvaziado dos contetidos com a justificativa de que

estes ndo sdo o principal no ensino contemporaneo, sobre isto Pinsky e Pinsky afirmam:

[...] E preciso, nesse momento, mostrar que é possivel desenvolver uma
pratica de ensino de Historia adequada aos novos tempos (e alunos): rica de
conteido, socialmente responsével e sem ingenuidade ou nostalgia.

Historiador/ professor sem utopia € cronista e, sem contetido, nem cronista
pode ser.”

A Histéria ¢ uma disciplina humanizadora que ndo pode se submeter a mera
preparacdo para o vestibular. Cada estudante deve perceber-se como sujeito histérico,
partindo do reconhecimento dos esforcos que nossos antepassados fizeram para chegarmos ao
estagio civilizatério que nos encontramos. Para isso ¢ importante a existéncia de professores

bem preparados, pois um docente despreparado e desmotivado nio consegue dar boas aulas

* AZEVEDO, Crislane B. Desafios e perspectivas de um curriculo de Historia promotor das relagdes étnico-
raciais no Brasil. Cadernos do CEOM. Ano 23, n.32 — Etinicidades. p. 142-158.

* KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6 ed. Sio Paulo:
Contexto, 2010.

E PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla. O que e como ensinar — Por uma Historia prazerosa e conseqiiente. In:
KARNAL, Leandro (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6 ed. Sio Paulo: Contexto,
2010, p. 19.
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nem com os melhores livros, sem estudar e saber a matéria nio pode haver ensino. Néo estou
afirmando que a volta aos contetidos deve ocorrer irracionalmente, tornando o conhecimento
histérico em um amontoado de contetidos e informagdes desconexas, por isso é necessario
selecionar os contetidos de acordo com o publico alvo. Valorizando a compreensdo de como
S€ comegou a construir o patrimonio cultural da humanidade.

E preciso diversificar na apresentagiio dos contetidos, que historicamente vinham se
organizando a partir das temporalidades, seguindo uma linearidade e sequencialidade.
Atualmente tenta-se superar essa sequencialidade linear por meio da Histéria integrada ou do
trabalho com eixos tematicos, que sugere ao professor criatividade e liberdade, além de ficar
implicita a necessidade do didlogo com outras 4reas. Essa discussio realizada por Holien
Bezerra® colabora com a ressignificagdo dos conceitos histéricos em sala de aula, habito que
deve ser cultivado pelos professores para que os educandos sejam capazes de perceber a
historicidade dos conceitos e, assim, desenvolverem um novo olhar sobre o passado e o
presente.

A autora Janice Theodoro’’, na obra organizada por Karnal, discute o fato de o
mundo contempordneo estd passando por uma crise de seus modelos, fazendo com que o
professor assuma o papel de mediador na compreensdo desse mundo. O caminho apresentado
por ela é o da problematizacdo da realidade.

Durante minha investigacdo percebi que ndo existem muitos trabalhos que tratam da
interdisciplinaridade e sua importancia para o ensino de Histéria. No entanto, José Freitas
Neto discute impecavelmente a transversalidade e as implicagdes para o ensino de Histdria.
Ele faz um didlogo importante com a autora Ivani Fazenda e sobre a interdisciplinaridade
afirma “A fragmentagdo dos contetidos, dos horérios e da estrutura burocrética das escolas
dificultou o aspecto investigativo e explorador da realidade que cerca o estudante e o
professor. [...]"*%. As propostas de solugdes para os problemas da educagdo brasileira sio
inimeras, mas as discussdes sobre a transversalidade tem se mostrado um caminho

significativo a adotar.

* BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histéria: contetidos e conceitos basicos. In: KARNAL, Leandro
(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. So Paulo: Contexto, 2010, p. 37-48.

*” THEODORO, Janice. Educagdo para um mundo em transformagdo. In: KARNAL, Leandro (Org.). Histéria
na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sio Paulo: Contexto, 2010, p. 49-73.

* NETO, José Alves de Freitas. A transversalidade e a renovagdo no ensino de Histéria. In: KARNAL, Leandro
(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 58.
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Ao seguir esta linha de pensamento associei as discussdes da histéria ensinada na
sala de aula com a histéria da propria pedagogia. Nesta perspectiva analisei a obra “Historia
da Pedagogia” de Franco Cambi’’, que além de tratar das transformagdes ocorridas nas
pesquisas em Ambito historiografico e pedagégico, apresenta a pedagogia como uma area
interdisciplinar, complexa e articulada. Mostrando como as pesquisas na area educacional
transitaram do marxismo ao estruturalismo. Para isso o autor construiu um panorama das
agdes pedagdgicas recorrentes em todas as periodizagdes da historia. Para esta monografia,
tais informagGes tornaram-se fundamentais J& que pressuponho a utilizagio de métodos de
ensino inovadores e a ressignificagdo dos objetos de estudo, logo, conhecer a formacio
pedagégica e histérica d4 abertura para este tipo de trabalho educacional.

A ideia de inovagdo dos métodos de pesquisa e transformagdo da realidade nos
remete a outro autor também de significativa relevancia para este trabalho, Edgar Morin*’ que
ressalta a necessidade da interagdo entre as disciplinas. Segundo o autor a reforma das agdes
pedagégicas deve partir de uma nogio interdisciplinar voltada para a construgdo de valores
humanos e sociais significativos. Valores que possibilitem ao invés de uma acumulagio
estéril de contetidos uma possibilidade de transformacgdo do real.

A reforma das praticas pedagégicas discutida por Morin encaixa-se nitidamente com
a narrativa presente em “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire*!'. Na qual o autor
conceitua o ato de ensinar como mecanismo proporcionador da construgio do saber, na qual o
docente se forma ao formar, numa relagdo de troca constante. Para ele, algo s6 é realmente
aprendido se o aluno for capaz de recriar, de refazer o ensinado, ou seja, quando o aluno
consegue associar os contetdos curriculares com sua realidade social. Para Paulo Freire o
processo de ensinar necessita de saberes prévios por parte do docente, e no caso desta
pesquisa em especial ajudou na reflexdo acerca do papel do professor e dos alunos na
aprendizagem, ressignificando seus papéis.

Quanto aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)*, assim como o Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD)*, fazem referéncia a integracdo das disciplinas, sendo

% CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Tradugdo de Alvaro Lorencini. Sio Paulo: Fundacdo Editora da

UNESP (FEU), 1999.

% MORIN, Edgar. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 16 ed. Tradugdo de Eloa
Jacobina, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2009.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. (Colegio Leitura).

** BRASIL. Parimetros curriculares nacionais: Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educagsio,
Secretaria de Educagio Basica, 1998.
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que de maneira mais veemente, existe nos PCN um volume inteiro apenas para as discussoes
heste sentido e este, diga-se de passagem, é o maior entre os demais. Apesar de ndo haver
uma defini¢o clara de como os autores deste documento conceituam a interdisciplinaridade,
ha uma proposta de como esta pode ser trabalhada na prdxis. Por exemplo, para o professor de
Hist6ria, os PCN sugerem o ensino articulado com a pesquisa. Para o docente cuja concepgdo
de ensino articula-se com praticas de investigacdo, agdes interdisciplinares tornam-se
possivelmente mais vidveis e concretas, pois devendo ser o conhecimento histérico ja em si
interdisciplinar (uma vez que também se utiliza de instrumentos, conceitos e teorias de outras
ciéncias) o seu ensino baseado em principios de pesquisa promoveria um didlogo entre
diferentes saberes. Diferentemente de um ensino de Histéria desenvolvido a partir de uma
perspectiva tradicional que entende o conhecimento como concluido pelas pesquisas
académicas, os PCN propdem para o ensino escolar a constru¢do de um espago promotor da
articulagdo entre diferentes referenciais cientificos.

Nesta mesma perspectiva segue a avaliac@o anual realizada entre os livros didaticos
pelo PNLD. Um dos critérios de avaliagio ¢ a possibilidade de se articular as diversas 4reas
do ensino por meio de atividades contidas nos livros. Apesar de ndo ser um critério de
desclassificagdo do livro junto ao Programa ¢ um ponto de analise importante. O que busco
ndao ¢ uma discussio acerca dos pardmetros de escolha dos livros didaticos, mas a
compreensdo do porqué de um critério como este na selegdo dos livros e quais as relagdes
com a Histéria na sala de aula.

Ao dialogar com estas obras pude desenvolver os pardmetros a serem seguidos na
instrumentalizagdo da pesquisa, construi um embasamento tedrico, histérico e metodolégico
sobre a interdisciplinaridade e o ensino de Histéria. Através do contato com as problematicas

discutidas por cada autor repensei a realidade na qual estou inserida e a problematizei.

LIl - CAMINHOS METODOLOGICOS

Pesquisar o universo da sala de aula exige uma formagdo académica especifica e uma

mais geral, para que o pesquisador consiga alcangar maior autonomia em suas escolhas. Com

* BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011 - Historia. Brasilia: Ministério da Educagio/ Secretaria de
Educagéo Basica, 2010.
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0 intuito de um reconhecimento mais abrangente do como se faz pesquisa acerca do ensino de
Histéria busquei realizar leituras de carater tedrico-analitico nesta area. Tive contato com
discussdes que vio desde a escolha da problematica até a indicagdo do grau de confiabilidade
da resposta da pesquisa. Como entendo que had necessidade de dialogarmos com outros
campos de investigagdo, complementei meus estudos com nogdes de pesquisa educacional*.,
J4 que os caminhos da pesquisa histérica haviam sido construidos ao longo de minha
formagdo académica tive apenas que complementé-los para que pudesse investigar melhor
meu campo de atuagdo.

Saliento que esta escolha decorre dos processos metodologicos a que recorri, a
exemplo da pesquisa de tipo etnogréfico, que se caracteriza pela observagdo participante,
entrevistas, resultado de testes, registros, documentos e fotografias. Sdo passos que usei para
andlise do fenémeno a que venho me referindo.

Pude perceber que o estudo do cotidiano escolar abrange varias dimensdes: a
institucional, a sala de aula (interagdo) e a histéria de cada sujeito. E neste sentido que

procuro direcionar as etapas da pesquisa, partindo do reconhecimento do campo de atuagio

até a formagéo dos professores.

O estudo do cotidiano escolar se coloca como fundamental para se
compreender como a escola desempenha seu papel socializador, seja na
transmissdo dos contetidos académicos, seja na veiculagdo das crengas e
valores que aparecem nas agées, interagdes, nas rotinas e nas relagdes sociais
que caracterizam o cotidiano da experiéncia escolar.*’ '

Como descrevo as agdes desenvolvidas por um grupo de professores procurei
compreender o que € analise qualitativa, deixando claro, porém, que nada me impede de
trabalhar também com dados quantitativos, se estes se fizerem necessarios para fundamentar o
carater qualitativo da pesquisa. “[...] Posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados
quantitativos, mas na analise que fago desses dados estardo sempre presentes o meu quadro de
referéncia, os meus valores e, portanto, a dimenséo qualitativa. [...]”*°. Para se compreender o
significado das agbes dos sujeitos € necesséario contextualizagio. A abordagem qualitativa
leva em conta todos os componentes de uma situagio em suas interagdes e influéncias

reciprocas.

4% FAZENDA, Ivani A. (Org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. Sio Paulo: Cortez, 1989.

2 ANDRE, Marli E. D. Afonso de. A pesquisa no cotidiano escolar. In: FAZENDA, Ivani A. (Org.)
Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

b7 . Etnografia da pritica escolar. Campinas: Papirus, 1995, p. 24.
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No que consta a pesquisa participante, na qual os sujeitos sdo ativos na produgio do
conhecimento, envolve um plano de a¢do, um processo de acompanhamento e relato
concomitante desse processo. Nos anos 1970 a pesquisa em sala de aula restringia-se a
observagio do comportamento dos professores e alunos (anélise da interagdo). O contato
direto do pesquisador com a situagdo pesquisada permite, agora, a reconstrugdo de processos e

das relagdes que compdem a experiéncia escolar diria.

A alternativa apresentada pelos autores, para ultrapassar os problemas
encontrados nos esquemas de andlise da interagdo, € a abordagem
antropoldgica. [...] ocorre sempre num contexto permeado por uma
multiplicidade de sentidos [..]. Através basicamente da observagdo
participante ele vai procurar entender essa cultura, usando para isso uma
metodologia que envolve registro de campo, entrevistas, analises de

documentos, fotografias, gravagdes. Os dados sdo considerados sempre
inacabados. [...]"’

E importante neste caso esta atento para a objetividade-participagéo, pois quando se
pesquisa uma realidade muito familiar acaba ocorrendo uma confusio entre sujeito e objeto. E
necessario certo distanciamento e estranhamento do objeto analisado.

A verdadeira fun¢do dos resultados da pesquisa € que ela possa contribuir para a
transformagéo da realidade investigada. “[...] N&o h4 nada mais eficaz para a aprendizagem de
pesquisa do que a participagdo efetiva nos seus trabalhos, desde que seja integrada no
processo inteiro € ndo fique relegada apenas 3 simples execugdo de tarefas parciais” *®.

Analisei a pratica pedagdgica da equipe de professores do Ensino Fundamental do
Mundial Colégio e Curso, os quais se dispuseram a colaborar com a prépria a¢do. Para tanto
utilizei registro fotograficos das suas atividades, questiondrios e entrevistas de cariter mais
tedrico e analitico das agdes realizadas em sala de aula. As turmas nas quais o projeto foi
aplicado foram os 6° anos A, B, C e D. No total participaram das atividades 96 alunos.

Consciente da necessidade de criticar e avaliar minha propria agdo busquei o
distanciamento necessario para uma anélise mais coerente e significativa. Contei com o apoio
pedagégico da coordenadora da escola, a qual se dispds a mediar as interlocugdes entre os

professores, solicitar e cobrar planejamentos, direcionar reunides e assessorar no contato

47
Ibdem, p. 37. ; :
48 LUDKIIED, Menga. Aprendendo o caminho da pesquisa. In: FAZENDA, Ivani. (Org.). Novos enfoques na

pesquisa educacional. Cortez Editora: Sdo Paulo, 1992, p. 40.
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familia-escola. Com isso foi mais facil ndo interferir ou influenciar nas préticas dos docentes
envolvidos, tornando assim mais provavel o alcance dos objetivos iniciais.

Na Escola, o trabalho envolveu as disciplinas de Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes, Matemética, Filosofia, Inglés, Espanhol, Ciéncias e Educagio Fisica. Usei
O proprio nome da escola, mas mantive em anonimato o nome dos professores. No segundo
momento da pesquisa, parti para a programagéo das agdes dos sujeitos envolvidos. Solicitei
um planejamento individual de cada professor, contendo os materiais, métodos e atividades a
serem desenvolvidas por cada um. Também marquei uma reunifo para discussio das ideias
pré-estabelecidas e verificagio da possibilidade de elos que fizessem sentido na préatica
docente. Com estas informagdes pude elaborar um projeto educacional interdisciplinar
coerente e significativo juntamente com o corpo docente da escola. Em um segundo encontro
foi avaliada a escrita do projeto, os objetivos estabelecidos, as metodologias e o cronograma
das agdes.

A terceira etapa foi a execucdo do projeto educacional de carater interdisciplinar, ao
mesmo tempo em que fiz os registros fotogréficos, filmagens, coleta de materiais e
entrevistas. Descrever algo é poder diferencia-lo de outro, por isso a importancia de selecionar
0s mais variados registros das agdes. O trabalho com as entrevistas foi uma etapa paradoxal
da pesquisa. Alguns professores sentiram-se 3 vontade para a realizagio dos questionamentos,
enquanto outros mostraram timidez e resisténcia em realizar a entrevista. Além disso, os
horérios que tinham disponiveis eram durante o expediente de trabalho, por isso, aproveitei
horérios vagos, hora de almogo e final de expediente. Usei como espagos as salas de aulas e a
sala dos professores, isto dificultou um pouco o trabalho, pois as vezes entravam pessoas que
nido sabiam da realizagdo da entrevista, interrompendo assim o processo. Apenas duas das
entrevistas ocorreram sem interrup¢do do inicio ao fim. Muito embora os docentes tenham
sido bastante solicitos em participar da pesquisa, alguns ndo quiseram ser entrevistados, por
isso optei por aplicar questiondrios. Apesar de ndo ser possivel ampliar as informagdes
incompletas presentes nos questiondrios (como é possivel no caso das entrevistas), estes se
fizeram importantes por apresentarem as concepgdes dos docentes participantes do projeto
acerca da interdisciplinaridade. Todos os professores assinaram termos de autorizagio para
uso da entrevista em minhas pesquisas académicas, eles puderam também corrigir as
entrevistas apds sua transcri¢do. A qual foi realizada de maneira literal, ou seja, ndo interferi

nas falas dos entrevistados, os erros e repeticdes foram corrigidos por eles préprios.



No caso das fotografias as organizei por tematicas, tais como: atividades cotidianas,
aula de campo, apresentagdes de trabalhos. A realizagdo dos registros fotograficos foi uma
etapa, também, dificil da pesquisa, pois tive que lidar com as problematicas de ser a0 mesmo
tempo pesquisadora e sujeito da pesquisa. Ndo foi possivel registrar o momento de elaboragio
dos trabalhos dos demais professores, s6 pude registrar o resultado desses trabalhos, por isso,
ha uma quantidade maior de fotografias relacionadas as atividades desenvolvidas nas aulas de
Histéria. As analises das fotografias partiram da relagdo que estas estabelecem com o projeto
© com as demais fontes escritas usadas nesta pesquisa monografica, ja que as imagens nio
falam por si s6. No que se refere as atividades produzidas pelos alunos foram guardadas em
fotocopia, para a possivel andlise dos avangos ocorridos durante o processo de ensino-
aprendizagem e a utilizagdo de variadas linguagens de ensino no ensino de Histéria. A
produgéo dos alunos juntamente com os Pardmetros Curriculares Nacionais, o Guia Nacional
do Livro Didatico, assim como as Diretrizes Curriculares para o ensino superior de Historia,
constitufram-se em exemplos de documentos analisados nesta pesquisa monografica.

A escrita final do relatorio foi uma das fases mais trabalhosas, pois me vi diante de
uma série de fichamentos, documentos e fontes que precisavam ser organizados da melhor
maneira possivel, tornando-se claro para o leitor o resultado do projeto de pesquisa. Esta etapa
s6 foi possivel de realizar, dada a maestria da orientacdo da professora Crislane Azevedo.

Descrevi o ambiente escolar, seu funcionamento e as subjetividades da turma na qual
0 projeto foi aplicado. Neste momento, parti das nogdes de interdisciplinaridade e ensino-
aprendizagem de Historia. Por ultimo, fiz a relagdo entre estes dados e os textos lidos
anteriormente, percebendo se houve o alcance ou n3o dos objetivos.

Diante de um momento em que a educagio escolar ¢ alvo de discussdes nos sistemas
de ensino e a0 mesmo tempo vive-se os perigos de uma “amnésia social” ou como afirmava
Hobsbawm™, ao se referir aos anos finais do século XX, um momento de “destruigdo do
passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a das
geragGes passadas [...]”, € relevante que os historiadores dediquem-se também a investigar
sobre diferentes aspectos que estejam relacionados ndo s6 a produgdo, mas também a difusdo
e a apropriagdo do conhecimento histérico. Isso envolve, naturalmente, as aulas de Histéria

em seus contetdos, recursos e linguagens. Ao se debrucar sobre essa esfera, o historiador

* HOBSBAWM, Eric I. Era dos Extremos: o breve século XX (1914-1991). Tradugdes Marcos Santarrita. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 1995, p. 13.
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estara atuando, simplesmente, no campo de trabalho da maior parte dos graduados em
Histéria do pafs, ou seja, estard melhor aproximando-se e dialogando com seus proprios pares.
Em um trabalho escolar que envolve a perspectiva interdisciplinar, por exemplo, a presenga
de um profissional da Histéria na condugdo e na andlise das experiéncias pode contribuir para
que as especificidades da Histéria ndo se percam em meio aos trabalhos com outras
disciplinas e, assim, pode contribuir para qualidade das atividades ligadas & Historia. Diante
disso é que, em termos metodolégicos para o desenvolvimento dessa pesquisa, mantive-me

atenta aos referenciais tedrico-metodoldgicos da Histéria.
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II. A INTERDISCIPLINARIDADE NO BRASIL E O ENSINO DE HISTORIA:

um dialogo possivel

“O sentido das investigagdes interdisciplinares é o de reconstruir a unidade do objeto, que a
fragmentag¢@o dos métodos separou.”
Ivani Fazenda

Os estudos da interdisciplinaridade tém mostrado que é muito dificil construir uma
Unica, absoluta e geral teoria da interdisciplinaridade. Por isso, apresento um histérico da
interdisciplinaridade no Brasil. Defino, para tanto, os diferentes niveis de integraciio entre as
disciplinas do curriculo escolar. Da mesma forma, verifico a presenca da interdisciplinaridade
em documentos legais orientadores da educagfio brasileira e dedico-me a reflexdo acerca do

ensino de Histéria e a possibilidade de didlogo com uma perspectiva interdisciplinar.

ILI - INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEITOS E REFLEXOES SOBRE A PRATICA

Durante o século XIX a historia do saber passou pelo impacto da expansio do
trabalho cientifico, foi o momento de defini¢do dos espagos, da dissociacio das partes para
melhor defini-las. Todas as dreas do conhecimento buscavam o méximo de especializago.
Tal fragmentagdo demonstrou fragilidade na busca pela compreensio da realidade, ao passo
em que a formago humana em si exigia e exige uma completude frente a0 mundo que nio se
apresenta fragmentado.

Em um dos trabalhos de minha autoria discuti o contexto internacional do
surgimento da interdisciplinaridade que em tese visava ir além das questdes da excessiva

especializa¢do e de todo e qualquer conhecimento que incitasse um tinico olhar.

O movimento interdisciplinar surgiu na Europa, mais especificamente na
Franga e Italia em meados da década de 1960. O objetivo era superar o
pensamento positivista da superespecializagdo. A interdisciplinaridade
aparecia como uma possibilidade de restabelecer pelo menos um didlogo
entre as ciéncias, mesmo que ndo resgatasse, naquele periodo, a unidade e a
totalidade do conhecimento.’

' LIMA, Aline C. Silva; AZEVEDO, Crislane Barbosa de. Interdisciplinaridade e PCN: conceitos e propostas.
In: IV ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA: Identidades na Historia. Anais. Natal, 2010, piEs:
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A prética interdisciplinar superaria o que ficou conhecido como crise da
modernidade. “Quase sempre cada disciplina procurava encerrar-se em si mesma, negando-se
a colocar em questdio a validade na apresentacdo de determinados contetidos frente as
exigéncias da realidade e clientela que se procurava formar” 2.

Ao chegar ao Brasil, a proposta j4 anunciava a necessidade de construcdo de um
novo paradigma da ciéncia e de seu conhecimento, Jja que interferia na prépria organizagio da
escola e de seu curriculo. As décadas de 1960 e 1970 foram um periodo de estruturagdo
conceitual basica. Em 1971 instalou-se um comité que redigiria um documento que
contemplasse os problemas relacionados ao ensino-aprendizagem. Vislumbrou-se a
necessidade de um ensino universitirio sem barreiras entre as disciplinas. “O eco das
discussdes sobre interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final da década de 1960 com sérias
distorgdes, préprias daqueles que se aventuram ao novo sem reflexdo, a0 modismo sem medir
as conseqiiéncias do mesmo™, logo, sem o minimo dominio da tematica ela se tornou base
para as reformas educacionais empreendidas em 1968* ¢ 1971°.

Segundo Thiesen’, no Brasil o conceito de interdisciplinaridade chegou pelo estudo
da obra de Georges Gusdorf, que afirmava ser a tofalidade uma categoria basica das reflexoes
deste novo paradigma. O qual influenciou a discussio sobre a temética em dois enfoques: o
epistemolégico iniciado pelo pensamento de Hilton Japiasst, primeiro autor de produgdo
significativa sobre a temética e o enfoque pedagégico de acordo com as discussdes de Ivani
Fazenda. No campo da epistemologia tomava-se como alvo de estudo o conhecimento em sua
produgdo, reconstrugdo e socializagdo; a ciéncia e seus paradigmas; e o método como
mediagZo entre sujeito e realidade. Pelo viés pedagégico, as discusses giravam em torno de
questdes curriculares e de aprendizagem escolar.

De modo geral, os estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil dividem-se em trés

periodos: a década de 1970, periodo que se inicia a construgdo ideoldgica; a década de 1980,

2 FAZENDA, Ivani A. Integragio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo
Paulo: Loyola. 1979, p.20
3 FAZENDA Ivani A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 23.

* Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 — Fixa normas de organizagio e funcionamento do ensino superior e
sua articulagdo com a escola média, e da outras provisdes. Acesso em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L5540.htm

> Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 — Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providencias. Acesso em http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L.5692.htm
° THIESEN, Juares da S A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo. v. 13, n. 39, set.dez., 2008, p. 545-598.
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marcada por um movimento que caminhou na busca de epistemologias que explicitassem o
tedrico e o abstrato, a partir do pratico, do real; e a partir da década de 1990, momento de
defini¢do de uma teoria da interdisciplinaridade’. As discussdes desenvolvidas na década de
70 ndo foram - suficientes para conduzir a um desenvolvimento teérico da
interdisciplinaridade, pois nio ¢ possivel restringir o estudo da ago interdisciplinar apenas a
educagdo ou a epistemo logia da palavra.

Saliento, porém, que as discussdes epistemolégicas sdo fundamentais para a
compreensdo da origem do conceito e suas diferentes vertentes, sobretudo, para os
pesquisadores e professores nio adentrarem no modismo de colocar em prética algo que nem
mesmo sabem definir.

Atualmente, vivemos uma nova ordem mundial que se caracteriza pela situagdo de
plena revolugdo tecnoldgica, capaz de lidar com a produgéo e transmissio de informagdes em
extraordinéria velocidade e por um forte processo de globalizac@o da cultura, da economia, e
da politica. Nesse turbilhdo de mudangas, torna-se fundamental repensar o vinculo do
conhecimento pedagdgico com a prética educacional e o carater interdisciplinar se vincula
¢xatamente com essa condigdo. A interdisciplinaridade no cendrio brasileiro tem se
intensificado a partir da promulgagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — n°
9.394/96 — e com a publicagdo dos ParAmetros Curriculares Nacionais — PCN, em 1998. Fator
que contribuiu para a forte influéncia sobre o discurso dos professores nos diversos niveis de
ensino. Apesar disso, a interdisciplinaridade em termos de teoria e pratica consciente é pouco
conhecida, justamente pela pratica vir acontecendo de forma mecénica, apenas para atender
aos interesses do modismo.

A partir de varios estudos nessa 4rea e baseada, exatamente, nas dicotomias da
interdisciplinaridade, Fazenda® constréi um perfil de um professor portador de uma atitude
interdisciplinar, que seria: ter gosto pelo conhecer e pesquisar, ter um comprometimento
diferenciado para com os alunos, usar novas técnicas e procedimentos de ensino. Em outros
termos, ser interdisciplinar vai além do simples trabalho em conjunto é necessario mudar
habitos, métodos e recursos, talvez por isso, haja tanta resisténcia dos professores quanto ao

trabalho interdisciplinar.

[ FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: Histdria, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 17-19.
® FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: Histéria, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994,
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Segundo Ivani Fazenda’, Guy Michaud propde quatro niveis de interagdo entre as
disciplinas educacionais: a multidisciplinaridade que pressupde a justaposi¢do de disciplinas,
sem, contudo diminuir o “status” de cada uma delas; a pluridisciplinaridade que seria a
Justaposicdo de disciplinas de 4reas comuns; a interdisciplinaridade, interagdo entre
disciplinas direcionadas por um coordenador e que pode ocorrer como uma simples
comunica¢do de ideias ou como uma integragdo mitua de conceitos/métodos/objetos; ja a
transdisciplinaridade funciona como um axioma comum as disciplinas. Os graficos abaixo

foram propostos por Jairo Carlos'® como forma de melhor explicar estes niveis de integracao.

Figura 1 — Multidisciplinaridade
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L CARLOS, Jairo G. Interdisciplinaridade no Ensino Médio: desafios e potencialidade. Petropolis: Vozes,
1995.
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Figura 3 — Interdisciplinaridade
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Nota-se que ndo hd diferenca de complexidade entre os dois primeiros niveis. A
multidisciplinaridade €, portanto, uma agdo coletiva das disciplinas escolares em torno de uma
tematica comum. A caracteristica basica dessa atuag¢do, no entanto, ainda é fragmentada.

Assim, cada disciplina organiza suas atividades sem explorar a relagdo entre os
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conhecimentos das outras 4reas de conhecimento, o trabalho ocorre por meio de temas
geradores. Na Figura 1, cada retangulo representa o dominio tedrico-metodologico de uma
disciplina. Elas sdo estéticas e estdo no mesmo nivel hierarquico. Geralmente as disciplinas
estruturam atividades que relacionam sua 4rea de conhecimento com o tema, mas ndo existe
uma conversa entre elas, de maneira que expresse uma interagio organizada do conhecimento.

No caso da pluridisciplinaridade hd um sutil avango na cooperagio e énfase entre 0s
conhecimentos, mas permanece em mesmo grau de interrelagio. Dessa forma, as disciplinas
estabelecem relagdo entre o conhecimento de sua area com o de outras, mas €sses
conhecimentos ndo se relinem com o intuito de esclarecer uma questdo maior. Ao invés disso,
eles servem apenas para reforgar o proprio conhecimento disciplinar. Em outros termos, seria
a busca pela compreensdo melhor do contetido de cada disciplina.

Carlos'' defende que na interdisciplinaridade é possivel se perceber a cooperagio € o
didlogo entre as diferentes disciplinas, coordenadas por uma disciplina especifica, no intuito
de compreender um problema comum a todas. Como se pode perceber na Figura 3, existe um
nivel hierdrquico superior de onde procede a coordenaciio das agdes disciplinares.

O nivel interdisciplinar possui quatro variagdes segundo Fazenda'?, a Inter
Heterogénea, que seria uma visdo geral ndo aprofundada da tematica a ser trabalhada pelos
professores, mantendo assim certo distanciamento e limites entre as mesmas; a Pseudo
Interdisciplinaridade, seria o uso dos mesmos instrumentos de andlise sobre um tema
norteador, mas sem haver a real aproximagdo das disciplinas; Inter Complementar seria o
agrupamento das disciplinas com o intuito de complementagdo dos dominios de estudo de
uma determinada drea de conhecimento; por Gltimo a Infer Unificadora, que sugere uma
coeréncia na integragdo tedrica e metodoldgica.

A ultima forma de interag@o entre as disciplinas, transdisciplinar, segundo Carlos™ ¢
uma proposta relativamente recente no campo epistemologico e representa um nivel mais
complexo que a interdisciplinaridade. Carlos a define como sendo uma espécie de
coordenacdo de todas as disciplinas do sistema de ensino inovador, sobre a base de uma
axiomatica geral. Carlos representa a transdisciplinaridade na Figura 4, segundo ele é um tipo

de interagdo em que ocorre uma espécie de integragdo de vérios sistemas interdisciplinares,

" CARLOS, Jairo G. Interdisciplinaridade no Ensino Médio: desafios e potencialidade. Petrépolis: Vozes,
1995.

12 FAZENDA, Ivani A. Integracio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo
Paulo: Loyola. 1979, p.30 o

3 CARLOS, Jairo G. Interdisciplinaridade no Ensino Médio: desafios e potencialidade. Petropolis: Vozes,
1995.
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em um contexto mais amplo, gerando uma interpretagio mais holistica'* dos fatos e

fendmenos.

Para Freitas Neto:

[...] Alterar a compreensdo de que a disciplina ndo é um fim em si mesma,
mas um meio para chegar a outros objetivos, refletindo e atuando na
educagdo de valores e atitudes dos alunos e cidadios, ¢ condigdo
fundamental para a renovagdo do ensino.[...] A busca da compreensdo da
realidade e a efetiva participagdo do individuo a partir de dados e nogdes
relativos ao seu cotidiano, ao seu universo, fazem com que a escola passe a
ser considerada como um espago de conhecimento, onde por intermédio das
diversas disciplinas e da sua nova abordagem o aluno seja capaz de ver e
vislumbrar-se como construtor de sua prépria histéria’®

Em outros termos para a aplicagio de praticas como essas em aulas de Historia
seriam necessdrias algumas mudangas didético-pedagdgicas e conceituais sobre o ato de
educar, e no que concerne ao ensino de Histéria sobre a propria compreensdo do que €
Histéria. Mediante a realidade a que me submetia ao aplicar o projeto “Pré-histéria do RN” no
Mundial Colégio e Curso, preferi manter o nivel de integragdo na interdisciplinaridade,
buscando conservar uma mesma linguagem entre os professores e um objetivo comum a
todos.

Notadamente ndo € possivel discutir interdisciplinaridade sem entender o que
significa disciplina. Pois ¢ a partir desta que se configuram os diferentes niveis de integracao.
Segundo Heinz Heckhausen'®, disciplina é uma exploracdo cientifica especializada,
caracterizada pelo dominio material, dominio dos estudos, nivel de integragdo tedrica,
métodos, instrumentos de anélise, aplicagdes praticas e contingéncias histéricas. E impossivel
a um profissional dominar tais caracteristicas referentes as varias disciplinas. Por isso, a
importancia da relagdo entre os sujeitos, pois é nessa rélac;ﬁo que ocorrem as trocas, quando

estes estdo abertos ao didlogo.

' “Holistica é um termo que vem do grego “holos” = igual ao todo, mais que se inspira também da palavra
inglesa “wholy” = igual ao sagrado, santo. Holistica €, por conseguinte um termo que ao mesmo tempo indica
uma tendéncia ao ver o todo além das partes, ele considera esse todo como santo e sagrado. A palavra holistica
nestes tltimos 20 anos tem penetrado progressivamente no ambito da filosofia, da teologia, da educagio, da
ecologia, da economia, e demais dominios do conhecimento humano. Ela representa na realidade todo um
movimento de mudanga de sentido, ndo somente da ciéncia mais ainda de todo conhecimento humano.”
Conceito retirado do site: http://www.mentalizacao.com.br/2010/08/0-significado-da-palavra-holistica.html.
Acesso em 17/05/2012.

"> NETO, José Alves de Freitas. A transversalidade e a renovacfio no ensino de Histéria. In: KARNAL, Leandro
(Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 66.

15 HECKHAUSEN, Heinz. Apud: FAZENDA, Ivani A. Integragdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Loyola, 1979, p.29.
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Na década de 1980 buscou-se uma superagdo dos equivocos cometidos nos anos
anteriores, como ja dito: a falta de adequagiio da teoria da interdisciplinaridade a realidade
educacional brasileira. “O barateamento das questdes do conhecimento no projeto educacional
brasileiro da década de 1970 conduziu a um esfacelamento da escola e das disciplinas””. A
partir de 1980, a interdisciplinaridade passava a ser categoria de agdo, saindo da
epistemologia e adentrando na prética pedagégica. Neste mesmo periodo foi langado o
documento “Interdisciplinaridade e ciéncias humanas (1983)”'%, que assumiu o papel do mais
célebre documento sobre essas discussdes, elaborado por um grupo de autores (Gusdorf,
Apostel, Bottomore, Dufrenne, Mommsen, Morin, Palmarini, Smirnov e Ui). Esse documento
analisa os “pontos de encontro” e de “cooperagdo” das disciplinas Naturais ¢ Humanas, e
revela a nao existéncia de uma tnica corrente filoséfica capaz de abordar o conhecimento em
sua totalidade. Com isso, a “dicotomia” se fez presente na investigagdo interdisciplinar e
inseriu um olhar ambiguo e inquiridor em relagdo a Ciéncia e ao professor/pesquisador.
Aparece assim, a necessidade do registro sobre as praticas vividas para lidar com o complexo
processo existente entre teoria/pratica. Em tal documento a interdisciplinaridade nio apareceu
como categoria de conhecimento, mas de aco. Enquanto nas décadas anteriores oS
educadores passaram por um momento de siléncio e omissio, dado a0 contexto sdcio-politico
do Brasil (refiro-me ao Regime Militar), a década de 1980 despontaria como o momento da
mudanga, da renovagio dos estudos sobre interdisciplinaridade.

A partir daquele momento, também passou a ser alvo de discussio aspectos
importantes como a institui¢do escolar, o curriculo e a pratica pedagégica. Tomando como
referéncia os paises europeus, a escola, enquanto instituigdo no Brasil, demorou um pouco
para se organizar. No caso da Franga, por exemplo, a escola basica teve sua regulamentagéo
efetivada no final do século XIX, assim como a Alemanha, que o fez apenas na Republica de
Weimar'®. No Brasil, a promog¢do de um projeto de carater nacional, ocorreu somente no
século XX e apenas entre os anos de 1940 e 1970 é que se definiram curriculo e ensino. Como
consequéncia disto ocorre, muitas vezes, a repetigdo dos estudos e experiéncias desenvolvidas

fora do pafs, sem reflexdo e adequag@o necessaria a realidade brasileira.

1 FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 26.

'® Ibdem, p. 27.

1()CURY, Carlos R. Jamil. A educagdo como desafio na ordem juridica. In: LOPES, Eliana M.T.; FARIA
FILHO, Luciano M.; VEIGA, Cynthia G. 500 anos de educacdo no Brasil. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica,

2003.
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J& nos anos 1990, devido a constatagdo de que ciéncia néo se resume ao concreto, ao
acerto, mas, sobretudo, ao erro passou-se a exercer e vivenciar a interdisciplinaridade das
mais variadas formas. “Ensinar volta a ter, com Montessori, a mesma conota¢io encontrada
no léxico comum, de que ensinar é aprender, porque ensinar ¢ sobretudo pesquisar, e por isso
¢ também construir, é aprender””’. Ao final do século XX temos a emergéncia de novas
concepedes de ensino, escola e a passagem do disciplinar para o interdisciplinar.

Para a aplicagdo de um projeto interdisciplinar é necessdrio um coordenador
competente que apresente um projeto coerente e claro “Ser interdisciplinar ndo permite
atitudes de incoeréncia que se caracterizam pelo aniquilamento de alguns dos atributos da

interdisciplinaridade [...]” **

, tais atributos seriam a afetividade, o respeito e a humildade. Os
envolvidos em agdes interdisciplinares precisam estar prontos para a resolugdo de conflitos,
embates de ideias e aceitagdo do outro. Nio basta pensar é preciso fazer e sentir-se
interdisciplinar.

Outro ponto primordial € o autoconhecimento, pois a pratica de cada professor esta
diretamente relacionada ao seu contexto histérico, académico, pessoal e profissional. Para
tanto, faz-se necessaria a auto-reflexdo constante, parceria e didlogo. Por isso, a importancia
dos encontros realizados entre os professores e com a comunidade escolar, pois ser
interdisciplinar implica ouvir o outro, e mais do que aproximagio do contetido é aproximar-se
dos parceiros de trabalho. Isto, sem divida, gera conflitos e desacordos que precisam ser
resolvidos dentro do grupo.22

No que se refere a sala de aula interdisciplinar a autoridade deve ser conquistada e
ndo imposta, bem como os valores e regras do convivio escolar. A avaliagdo deve ser
processual e o ambiente deve ser composto por satisfagdo, humildade e cooperagdo. Os alunos

devem ser formados para saber ser. Mais uma vez ao se referir a interdisciplinaridade,

Fazenda afirma:

[...] Enfim, coloca que a verdadeira relagdo educadora s6 é possivel na
amizade, nela, as almas humanas se envolvem verdadeiramente, uma na
outra (Buber: 1959, pag. 241) [...] se a palavra ndo tem sentido se esvazia,
um programa de ensino linear que configure disciplinas isoladas,
incomunicaveis, ndo tem sentido, é vazio. [...] a real interdisciplinaridade se
preocuparia ndo com a verdade de cada disciplina, mas sim com a verdade

PFAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 40.
2'FAZENDA, Ivani A.(Org.). Dicionirio em construcio — interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 37.
22 FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.
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do homem enquanto ser no mundo. Se assim ndo for, teremos uma
multidisciplinaridade.”

Um programa escolar que nfio leva em conta a dinamicidade humana ¢ desumano, a
vida ¢, naturalmente, interdisciplinar e a educagdo deve tentar adequar-se a tal realidade.
Préticas escolares interdisciplinares precisam visar & construgdo de conhecimentos globais
que ultrapassem separagio de saberes. Para tanto, é importante que o docente busque ir além
da integragdo de conteddos. Torna-se necessiria a adocdo de atitudes e posturas
interdisciplinares. Estas se caracterizam pelo envolvimento, compromisso, reciprocidade
diante da diversidade de saberes.

Tais propostas, ndo sdo apenas fruto das pesquisas sobre o ensino, mas estdo
presentes na legislagdo educacional brasileira, algumas vezes de maneira explicita; em outras

aparecem sutilmente como consequéncia das necessarias mudangas no ensino escolar.

ILII — A INTERDISCIPLINARIDADE NA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

Ao mesmo tempo em que se discutia o conceito de interdisciplinaridade, a palavra ja
aparecia na legislagdo educacional. Porém, essa presenga ocorria apenas de maneira
ideol6gica, ndo havendo aplicabilidade para a realidade educacional.

Segundo Ivani Fazenda™, na legislaio federal relativa a educagdo de 1961 e 19717
a formagéo dos individuos seria voltada para o trabalho e isto s6 ocorreria por meio das
matérias especificas. A palavra “integracdo” aparece como sindénimo de concomitincia,
ordenagdo e articulagdo. Surgem ainda diferentes conotagdes para o mesmo atributo. Em
trecho da lei da Reforma de 1° e 2° graus de 1971, pude comprovar a anélise de Fazenda,

observe que ha uma preocupagio excessiva com o trabalho e com a disciplinaridade.

Art. 5° As disciplinas, 4reas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu
relacionamento, ordenagdo e sequéncia, constituirdo para cada grupo
curriculo pleno do estabelecimento.

» FAZENDA, Ivani A. Interdisciplinaridade: qual o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2003, p. 38-39.

**FAZENDA, Ivani A. Integragio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sio
Paulo: Loyola. 1979, p.60-61. ; ; i

27 ei n° 4.02 4, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Diario Oficial da
Uni#o, Brasilia, DF, 1961. Disponivel em: http://www.prolei.inep.gov.br/prolei. Acesso em junho de 2011.
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§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd
uma parte de educag@o geral e outra de formagao especial, sendo organizado
de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagdo geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagéo especial.

§ 2° A parte de formagdo especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no
ensino de lo grau e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;
b) seréd fixada, quando se destine a iniciagdo e habilitagdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional,
a vista de levantamentos periodicamente renovados.

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no
ensino de 2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de
estudos gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagdo
de professores e orientadores.*

Enquanto em outros trechos da lei a palavra infegracdo aparece ndo para se referir a
interdisciplinaridade nos termos discutidos pelos teéricos da area, mas para estabelecer o
resmo padrio de ensino entre diferentes instituigdes. Assim, declara o Art. 3° da Lei

S¥692/41 ;

Art. 3° Sem prejuizo de outras solugdes que venham a ser adotadas, 0s
sistemas de ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de
modalidades diferentes de estudos integrados por uma base comum e, na
mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementaridade dos estabelecimentos de ensino
entre si ou com outras instituigdes sociais, a fim de aproveitar a capacidade
ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros;

¢) a organizagdo de centros interescolares que reunam servigos e disciplinas
ou 4reas de estudo comum a varios estabelecimentos.”’

A interdisciplinaridade ¢ uma atitude que demanda transformagdo inclusive da
estrutura curricular. Porém, mais importante do que modificar o curriculo ¢ transformar o
comportamento das pessoas. Além disso, existem embates para a efetivagdo de praticas
interdisciplinares como: precario aparelhamento escolar, formagdo profissional e material
didatico deficitario. Assim, é possivel compreender a forma como a interdisciplinaridade

esteve presente na legislagdo educacional brasileira de meados do século XX.

*Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 — Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providencias. Acesso em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm.

“"Tbdem.
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As perspectivas presentes na legislagfo escolar brasileira dos anos de 1960 e 1970
apresentaram-se frageis no que concerne a pratica da interdisciplinaridade, tendo em vista que
ndo havia uma explicitagio de como o curriculo e os educadores deveriam se adaptar as novas
exigéncias educativas. Exigia-se do professor uma pratica globalizante, mas ndo se tinha uma
formagio adequada. Na formagdo académica os professores eram capacitados para lecionar as
suas respectivas disciplinas de forma isolada, como se cada uma delas fosse a mais importante
ou pior, a unica existente. No caso especifico de Histéria deve-se considerar ainda a
convivéncia (e suas consequéncias) com a experiéncia da disciplina Estudos Sociais, como se
vera adiante.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) dispSe as normas para a organizacio do ensino brasileiro desde a
Educagao Infantil até o Ensino Superior. O principio mais evidente nesta lei é de que o ensino
deve preparar tanto para a vida como para o trabalho. No seu artigo primeiro pude perceber tal
orientagdo: “Art. 1°. A educago abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais™®.

O ensino escolar deve ser direito de todos, ou seja, o Estado deve assegurar acesso ao
ensino publico e igualitario para todos, promovendo a inser¢do de alunos com necessidades
especiais e comunidades minoritarias como a dos indigenas. Bem como, devem ser criadas
formas alternativas para que todas as criangas e adolescentes estejam em sala de aula.

Neste trabalho analiso uma pratica ocorrida em uma escola privada, quanto a este
tipo de instituigdo a LDB de 1996 estabelece que sejam livres para desenvolver o ensino em
todos os niveis, contanto que tenham capacidade de autogerenciamento. O ensino privado ¢ de
livre acesso a todos quanto puderem arcar com as exigéncias da instituigdo para nela
estudarem. Esse fato, contudo, ndo € responsavel por uma homogeneidade de seu publico. Ha
escolas privadas de diferentes portes e com diferentes propostas pedagégicas. Assim, o
publico escolar destas instituicdes ¢ também marcado pela diversidade sécio-cultural,
econdmica, étnico-racial, religiosa, de género etc. Considero fundamental que os alunos
dessas institui¢es precisam também de uma formagdo humanizadora, que ressignifique seus

papéis sociais e percebam-se enquanto sujeitos da historia. Assim, considero igualmente

*Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e da outras
providencias. Acesso em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
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importante o desenvolvimento de investigagdes que tomem as experiéncias desse pliblico
como foco de andlise.

Ha certa autonomia das escolas em elaborar e executar sua proposta pedagogica,
momento em que os professores podem e devem participar, j& que sdo os docentes que lidam
diretamente com as problematicas do ensino-aprendizagem na sala de aula. Além disso, ¢
papel da escola, assegurar a recuperagio dos alunos com dificuldade de aprendizagem e criar
vinculos de integragdo entre a familia e a escola.

Quanto aos professores ¢ dada a incumbéncia de adequar-se a proposta pedagogica
da escola, zelar pela aprendizagem dos alunos e contribuir na elaboragio da proposta
pedagbgica da mesma.

O ensino, de acordo com a Lei 9.394/96, divide-se em bésico (infantil, fundamental e
médio) e superior. Procurei concentrar minha anélise no que se refere basicamente ao ensino

de Historia na Educagiio Basica, neste sentido, a lei estabelece:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

§ 4°. O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.”’

A proposta mais importante € que os contetidos curriculares devem estar ém
consondncia com as necessidades locais dos alunos, ou seja, adequar-se ao mundo cultural dos
discentes, desenvolvendo entre eles a capacidade de compreender a formagdo das etnias no
Brasil, diminuindo o racismo e tornando os alunos capazes de perceberem-se enquanto
personagens dessa constituicdo nacional.

Esta ¢ uma premissa basica para o ensino de Histéria e que vem sendo alvo de
discussdo dos pesquisadores da drea. Estes percebem o ensino de Histéria como uma
construcdo, um didlogo interminavel entre passado e presente, ou seja, os contetidos ndo
devem ser trabalhados como algo acabado, mas problematizado.

No que se refere ao nivel fundamental, ha uma preocupagdo evidente com a

formagdo completa. Quando uso o termo “completa™ refiro-me a abrangéncia de todas as

* Tbdem.
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areas humanas necessarias para a vida em sociedade. Ao observar o artigo 32 da LDB de

1996, vé-se que:

Art. 32°. O ensino fundamental, com dura¢gdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola ptblica, terd por objetivo a formagdo basica
do cidadido, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”

Notadamente a lei faz referéncia a cada nivel de ensino estabelecendo os critérios
para o ensino, mas a grande preocupac@o tem sido a formag@o de valores sociais, a preparagao
para o trabalho e a aproximagdo entre os contetidos e a realidade dos alunos. Desenvolvendo
entre os educandos valores e atitudes mais humanizadas.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais, assim como as legislagdes da década
de 1960 e 1970, faz-se referéncia a integragio das disciplinas, existindo nos mesmos, um
volume inteiro apenas para as discussdes neste sentido, trata-se do tratamento dado aos
chamados “temas transversais”, maneira como este documento sugere a integragdo entre as
disciplinas. Mesmo ndo havendo conceituagdo especifica acerca da interdisciplinaridade; fato
que ndo prejudica a importancia do documento, visto que possibilita aos professores
desenvolverem livremente suas proprias defini¢des acerca da interdisciplinaridade (a grande
questo & se estes professores nem sempre tém a formag¢do adequada para serem capazes de
definir interdisciplinaridade), hd uma proposta de como esta pode ser trabalhada na prdxis.
Por exemplo, para o professor de Histéria, os PCN sugerem o ensino articulado com a
pesquisa. Esta levaria ao trabalho, por exemplo, com diferentes fontes e linguagens, que por
sua vez, exigiria de alunos e professores um trabalho com diferentes saberes.

Os PCN, desde seus objetivos, fazem referéncia a uma educagdo capaz de
transformar a realidade social dos alunos, ao passo em que apresentam a necessidade de
construgio de uma sociedade mais justa, solidaria e livre, com a garantia do desenvolvimento

da nagdo e redugio das desigualdades sociais. Realidade ainda distante da nossa, mas que

3% Ibdem.
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pode se tornar real com o empenho tanto dos governantes, quanto da familia e da escola.

Penso ainda que,

A sociedade é marcada por praticas sociais hierarquizadas e até autoritérias,
as quais produzem e reproduzem desigualdades, injusti¢a e exclusdo social.
Tornando-se inevitavel acreditar que a transformagéo da realidade educativa
perpassa pelas mudangas em estruturas sociais e vice-versa, pois ndo existe
educagdo dissociada da vida, quando ela assim ocorre acaba por se
transformar em reprodugdes de conteidos decorados que serdo esquecidos
logo que outro mais importante surja.””

Os principios presentes nos PCN sio de fundamental importancia para a pratica da
interdisciplinaridade nas escolas, visto que hd uma preocupago com a condigdo humana do
educando e sua formago integral. “[...] A justificativa mais comum é o argumento do ‘mundo
real’. A vida, segundo esse argumento ¢ ‘naturalmente’ interdisciplinar, portanto, a educagio
interdisciplinar reflete o ‘mundo real’ de maneira mais eficiente do que a instrugdo
tradicional. [...]”*2. Desta maneira, a pratica interdisciplinar serviria como solugdo para alguns
problemas sociais, 8 medida que se desenvolveriam cidaddos mais criticos e conscientes de
seus papeis sociais.

Nos PCN a interdisciplinaridade aparece como um principio de articulagdo entre
contetdos e atividades. Em relagdo ao ensino de Histéria, mais especificamente no que se
refere aos aspectos temporais, por exemplo, de acordo com os PCN, para os dois ultimos

ciclos do Ensino Fundamental,

As diversas dimensdes de tempo s6 sdo compreendidas em todas suas
complexidades pelo acesso dos alunos a conhecimentos adquiridos ao longo
de uma variedade de estudos interdisciplinares durante sua escolaridade.
Nesse sentido, ndo deve existir uma preocupagdo especial do professor em
ensinar, formalmente, uma dimensdo ou outra, mas trabalhar atividades
didaticas diversificadas, de preferéncia em conjunto com outras éreas.”

O ensino de Histéria, de acordo com os PCN, deve ter seus conteudos organizados a
partir de eixos teméticos. Procedimento que requer o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares. De acordo com os PCN “A partir de probleméticas amplas optou-se por

organizar os contetidos em eixos teméticos e desdobré-los em subtemas, orientando estudos

' LIMA, Aline C. Silva; AZEVEDO, Crislane Barbosa de. Interdisciplinaridade e PCN: conceitos e propostas.
In: IV ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA: Identidades na Historia. Anais. Natal, 2010, p.9.

*2 FAZENDA, Ivani C. A. (Org.). Dldatlcaemterdlsclplmarldade Campinas: Papirus, 1998, p. 117.

33 BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: Historia. Brasilia: MEC / SEF, 1998b, p. 97
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interdisciplinares e a construgdo de relagdes entre acontecimentos e contextos histéricos no

temp0>>34

. Além disso, os subtemas propostos estdo relacionados a muitas situagdes do
presente. Cabe ao professor identifica-las e selecionar uma ou mais que possam orientar a
escolha dos conteados a serem estudados. Tais escolhas podem e devem ser feitas em
conjunto com outras disciplinas, enriquecendo o conhecimento que € por esséncia
interdisciplinar.’

Como ja dito anteriormente, os PCN ndo demonstram qual definigdo usam para o
termo interdisciplinaridade. Em alguns momentos, é possivel encontrar semelhangas no
tratamento dado & interdisciplinaridade e a pluridisciplinaridade em suas propostas.
Justamente pela natureza polissémica da palavra interdisciplinaridade é que se deveria, ao
menos, demonstrar de qual conceito o documento langa mao, para que a partir deste, os
professores pudessem compreender o que estd sendo sugerido. Tal consideragdo é importante
Visto que nem todos os docentes do pafs tiveram acesso a uma formagio pautada em

principios interdisciplinares. Em discussdo anterior fiz a seguinte ressalva:

Nzo obstante, os PCN propdem a eleicdo dos conteudos de acordo com a
possibilidade que estes possuem de uma compreensdo mais critica da
realidade. Al € que se inserem os Temas Transversais, que servem para
ampliar o conhecimento do aluno fazendo os conteidos curriculares
ultrapassar os limites das disciplinas, flexibilizando o curriculo sem,
contudo, modifica-lo. A transversalidade objetiva ultrapassar a fragmentagao
dos conteudos e disciplinas e para isso propde um trabalho cujo
conhecimento deve ser construido em fungdo de temas. Estes se referem a
probleméticas relacionadas a realidade nacional ou local.®

Pude inferir, portanto, que a sugestdo dada pelos PCN € de que os conteudos das
diversas 4reas do conhecimento sejam articulados com os chamados temas transversais, 0s
quais deveriam ser referéncias constantes na pratica escolar de toda a Educagdo Basica. Os
critérios para eleigdo dos temas transversais sdo: a urgéncia social, a abrangéncia nacional, a
possibilidade do ensino e aprendizagem no nivel fundamental, o favorecimento da
compreensio da realidade e a participagdo social. Os temas sugeridos sio: “Etica”,

“Pluralidade Cultural”, “Meio Ambiente”, “Saunde”, “Orientacdo Sexual”, “Trabalho e

Consumo”. Esses temas conforme Bovo,

* Ibdem, p. 46.

35
Ibdem, p. 56. sscinlinari i
36 LIMTZ %line C. Silva; AZEVEDO, Crislane Barbosa de . Interdisciplinaridade e PCN: conceitos e propostas.

In: IV ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA: Identidades na Historia. Anais. Natal, 2010, p.10-11.
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[...] expressam conceitos e valores fundamentais & democracia e a cidadania
e correspondem a questdes importantes e urgentes para a sociedade brasileira
de hoje, presentes sob vérias formas na vida cotidiana. S&o amplos o
bastante para traduzir preocupagdes de todo o pais, sdo questdes em debate
na sociedade atual.”’

Todas as problematicas pertinentes a tais temas devem estar integradas as diferentes
areas de conhecimento. Contudo, é certo afirmar que uma Unica area ndo é capaz de abrangé-

las completamente.

Nas varias areas do curriculo escolar existem, implicita ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto €, todas educam em
relagdo a questdes sociais por meio de suas concepgdes e dos valores que
veiculam nos contetidos [...]. Por outro lado, sua complexidade faz com que
nenhuma das 4reas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao
contrario, a problematica dos temas transversais atravessa os diferentes
campos do conhecimento.”®

Neste caso, os PCN apontam a necessidade de integrar as disciplinas por meio da
transversalidade. Sem, contudo, haver uma discussdo do que ¢ entendido por transversalidade
conceitualmente. E discutido apenas que os professores ndo precisam parar suas
programagdes para trabalhar com os temas transversais, mas inclui-los como contetidos de
suas areas. O trabalho articulado desta maneira faz com que as atitudes desenvolvidas em
diferentes atividades sejam complementares entre as areas. Deste modo fica a cargo dos
professores determinarem de que maneira esta complementagéo ird ocorrer.

Como os temas transversais sdo naturalmente conhecidos pelos alunos e estdo
inseridos em suas préticas cotidianas, consequentemente, surgirdo situagdes em que sera
necessaria a intervengdo do professor nas ocorréncias inesperadas do cotidiano. Logo, €
possivel concluir que “os temas transversais precisam ter um sentido para a vida do aluno.

Nio necessariamente precisam ser temas ‘atuais’, mas devem ter um significado no processo

37 BOVO. Marcos C. Interdisciplinaridade e transversalidade como dimensdes da agdo pedagdgicas. Revista

Urutigua — Revista Académica multidisciplinar. Maringé, Universidade Estadual de Maringa, n. 7, Ago/Nov.

2005, p.5. : e At
38BRApSIL Parimetros curriculares nacionais: Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educagio,

Secretaria de Educagdo Basica, 1998c, p. 26.
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de ensino-aprendizagem”3 2 Ha, portanto, uma flexibilidade na escolha dos temas podendo
encaixar-se como algo mais préximo dos problemas ocorridos na prépria comunidade escolar.

Para os PCN, transversalidade e interdisciplinaridade questionam a mesma
problemética: a visdo fragmentada da realidade; apontando a transversalidade como uma
dimensdo da didética e a interdisciplinaridade como uma abordagem epistemolégica dos
objetos de conhecimento. Segundo o documento analisado, a interdisciplinaridade questiona a
segmentacdo do conhecimento e a transversalidade possibilita o estabelecimento da relagéo
entre contetidos sistematizados e questdes da vida real.

Nao h4, neste caso, uma conceituagfo sélida sobre estes niveis de integragdo das
disciplinas, nem uma evolugdo no conceito de interdisciplinaridade que ja alcangou na
atualidade a dimensio pedagdgica e histérica, superando, portanto, a filosofia do sujeito. A
filosofia do sujeito, segundo Ari Jantsche e Lucidio Bianchetti'’, & a expressdo maior da
concepedo a-historica da interdisciplinaridade. Nela ndo haveria uma valorizagdo dos aspectos
histérico-sociais que interferem na educagdo, para estes teéricos com os quais dialoguei a
interdisciplinaridade (na concepgdo historica) como principio norteador entre a integragio das
disciplinas néo seria um método de redu¢do a um denominador comum. Mas, um principio de
exploragdo das potencialidades de cada disciplina, da compreensdo de seus limites, da
valorizagfio da diversidade. “[...] Na concepgdo histérica, acreditamos, ndo hé espago para a
univocidade, para o padrdo, para a ordem, etc. [

Os pressupostos bésicos da filosofia do sujeito para a interdisciplinaridade sio: a
fragmentacio do conhecimento leva o homem a ndo ter dominio sobre o proprio
conhecimento produzido, a especializagdo ¢ vista como uma patologia, a interdisciplinaridade
s6 ¢ fecunda no trabalho de equipe, onde se forma uma espécie de sujeito coletivo, se houver
parceria a produgdo do conhecimento estara garantida. Tais ideias, j& foram por mim
explanadas no dialogo realizado por Ivani Fazenda. Em uma pesquisa académica entendo que
as leituras de diferentes autores ndo devem ser tratadas como uma “religido”, mas, como uma
maneira de compreender o desenvolvimento histérico do objeto de estudo. Os proprios
autores que defendem a concepgao historica da interdisciplinaridade ratificam que “Néo se

trata de destruir a interdisciplinaridade — historicamente construida e necessaria — mas de lhe

** LOBATO. Anderson Cezar. Contextualiza¢io e transversalidade: conceitos em debate. Monografia
(eSpecializac;E’lo em educagio). 35p. Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2005, p. 16
“ JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio (Org.). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do

sujeito. Petropolis: Vozes, 1995.
“! Tbdem, p. 14.
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emprestar uma configuragdo efetivamente cientifica, que, ao nosso ver, seria possivel por uma
adequada utilizagdo da concepgio histérica da realidade. [...]”*.

De acordo com os PCN:

Na pratica pedagégica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas
Transversais expde as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de
forma que ndo € possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida.®

Muito embora, ndo haja nos PCN uma concepgio intérdisciplinar fechada, sdo
apresentadas discussdes salutares sobre o ambiente escolar e suas implicagdes na escolha dos
temas. Além disso, ¢ apontada a necessidade de criar momentos de reflexdo e debate entre os
membros da comunidade escolar. Isso é fundamental para a definicdo de como ird se
desenvolver o trabalho com os temas transversais. Essa interagdo dialogica deve promover a
aproximacgio comunidade/escola/outras institui¢des, de saude, bibliotecas, grupos culturais
etc.

A subjetividade do individuo ndo € construida através de um ato solitério de auto-
reflexdo, mas, sim, é resultante de um processo de formagdo que se dd em uma complexa rede
de interagdes. A interagdo social é, ao menos potencialmente, uma interagdo dialégica,
comunicativa*. A partir da ideia de que 0 homem néo reage simplesmente aos estimulos do
meio, mas atribui sentido as agdes, e por meio da linguagem e didlogo retoma seu papel dg
sujeito, a escola passa a ser o espago onde a comunidade possibilita esta formagéo critica.

Nesta perspectiva, a comunicagdo pressupde interagd@o, logo, a interdisciplinaridade.
Todos tém a mesma chance de se comunicar, de apresentar interpretagdes, opinides,
recomendagdes, expressar atitudes, sentimentos e desejos referentes a sua subjetividade. “[...]
a agdo educativa de cunho interdisciplinar consiste de sessdes de comunicagéo e didlogo, nas
quais o esforgo coletivo do grupo se concentra no sentido de buscar eixos articuladores entre

as disciplinas do curriculo”. Esta concepgdo é percebida nos PCN quando sdo discutidas as

it Ibdem, p. 18.
“ BRASIL. Parimetr

Secretaria de Educagdo Basica, 1998c, p. 30. e 20
44 GONCALVES, Maria Augusta S. Teoria da acdo comunicativa em Habermas: possibilidades de uma agéo

educativa de cunho interdisciplinar na escola. Educacdo e Sociedade. Campinas, ano XX, n.66, p. 125-140,

abril/1999, p. 130
* Ibdem p. 137.

os curriculares nacionais: Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educacfio,
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questSes da autonomia. A qual sé se faz possivel coletivamente, visto que o sujeito ndo vive
isolado.

No que concerne a construgio de valores, nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
Temas Transversais ¢ apresentada a disting@o entre imposigao e construgio. E necessério criar
ambientes de debate e constituigdo coletiva de regras, bem como a reflexdo sobre as mesmas.
Tal posicionamento ¢ bastante coerente com as discussdes teéricas de como deve ser uma sala
de aula interdisciplinar. “[...] Portanto, o desenvolvimento de atitudes pressupde conhecer
diferentes valores, poder aprecid-los, experimentéd-los, analisd-los criticamente e eleger
livremente um sistema de valores para si.”*¢ O trabalho com a interdisciplinaridade pressupde
a construgdo de valores, os quais devem estar intrinsecos na pratica dos professores. Para os
PCN este trabalho pode ser realizado por meio da analise de materiais diversos como jornais,
revistas, fotos, propagandas, entre outros.

Neste sentido, ¢ possivel realizar uma contextualizagdo dos contetidos, aproximando
0s alunos das problematicas de sua realidade histérica. “Contextualizar é fun¢do inicial e
talvez uma das principais atribuigdes do professor em sala de aula, transformando esta

2547

caminhada, antes drdua, em um processo feliz, prazeroso™ . Esta que deveria ser a primeira

etapa para a aprendizagem dos contetidos, muitas vezes nem sequer aparece.

No que se refere & formagdo dos professores, ha a preocupacdo da diminuigdo das
distancias entre a teoria e a pratica. Apesar de ndo haver nenhuma referéncia quanto a
interdisciplinaridade em si, pois ndo é o objetivo desta lei tratar de questdes tdo especificas,
ela dispde de principios que sugerem a interdisciplinaridade, tendo em vista que a
aproximacéo da teoria e da prética ¢ um dos principios norteadores da interdisciplinaridade.
Além disso, a promogio de um curriculo que atenda as exigéncias da comunidade local dos
alunos e aproxime o tedrico com O mundo real é fundamental para a préatica da
interdisciplinaridade.

De acordo com a atual legislagio educacional brasileira, ha também as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Histéria (DCN - Histéria), as quais pretendem reorganizar o
ensino superior ndo se limitando apenas a LDBEN. “Este texto apresenta-se como proposta

cuja finalidade ¢ substituir o curriculo minimo dos cursos de Graduagdo em Histéria, que

“ BRASIL. Parimetros curriculares nacionais: Temas Transversais. Brasilia: Ministério da Educagio,

Secretaria de Educagdo Basica, 1998c, p. 36.
“” FAZENDA, Ivani A.(Org.). Diciondrio em construcio —
40.

interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p.
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fornecia os pardmetros basicos a sua organizagdo curricular no contexto da antiga Lei de
Diretrizes e Bases da educagdo Nacional”*®,

Na década de 1960 havia uma precariedade grande na formagdo dos profissionais da
Histéria, o investimento em bolsas de pesquisas era quase nulo, os professores ndo
trabalhavam em regime de dedicagdo exclusiva, fator que prejudicava muito a formagéo dos
graduandos. Na década seguinte, ocorreram algumas mudangas substanciais, sio exemplos: a
efetividade do regime de dedicac¢do exclusiva e do sistema de distribuigdo de bolsas de
Pesquisa para professores e estudantes e a implantagio gradativa de especializagdes em

stk s 49 ; 2 : o .
Histéria®. Quanto as renovagdes ocorridas no processo de formagdo de professores, assim se

refere as DCN de Historia,

[..] foi marcada por passos muito importantes no sentido da
profissionalizagdo dos historiadores e da consciéncia da necessaria
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo na Universidade,
ponto posteriormente transformado em preceito constitucional. Eis ai
algumas das razbes que explicam ter-se transformado o antigo curriculo
minimo em instrumento arcaico, acanhado e em descompasso com 0s

50
progressos do setor.

Observe que a0 mesmo tempo em que se transformaram os curriculos de formagdo
de professores em Historia houve uma gradativa interferéncia no seu ensino, gerando a
necessidade de rever praticas e conceitos. Entre o final da década de 1960 até 1980 houve
mudangas significativas no 4mbito da historiografia, seu objeto de estudo foi ampliado, bem.
como seus instrumentos de analise. Tal ampliagdo resultou na necessidade do trabalho
seletivo, visto que com a ampliagdo do objeto ficava invidvel o trabalho com a totalidade
histérica. Em contrapartida, a Historia precisaria buscar ainda mais o didlogo com outras

ciéncias, as quais dariam o suporte necessario para a compreensdo das novas linguagens que

se inseriam no conhecimento historico.

Observe-se que, com todas estas novidades e em especial com sua busca de
contatos interdisciplinares e transdisciplinares em proporgdes nunca vistas, a

“ BRASIL. Resolugio do Conselho Nacional de Educagio e Camara de Educaq:‘?lc? ‘Superior ng 13,‘ de 13 de
margo de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia, tgndo. em vista o que
determinam o P, ARECER CNE/CES 492/2001, de 03 de abril de 2(_)11, que es'tabelece D}retrlz.eAs C_Iumcul.ar‘es
Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servigo Social, Comumocagaquocxal, Ciéncias Sociais,
Letras, Biblioteconomia, Arquivologia € Museologia; e, o parecer CNE/CES n° 1.363, de 12 de dezembro de

2001, de retificagio do Parecer CNE/CES 492/2001, p. 5.

:Z Ibdem, p. 5.
Ibdem, p. 5.



58

Histéria sempre manteve a sua especificidade como area do conhecimento.
Especificidade esta que néo tem a ver tanto com o objeto - em termos gerais,
comum a todas as ciéncias humanas e sociais - mas, sim, com uma forma
particular de lidar com as temporalidades e com a exigéncia de uma
formagdo especifica que habilite o profissional de Historia a um trabalho
com variadas fontes documentais, respeitando em cada caso os parametros
sociais e culturais de seu contexto de formagao época a época.”

Ao analisar o Projeto Politico Pedagégico (PPP)*> do curso de Historia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), percebi que uma das preocupagdes €
a falta de aproximagdo entre o conhecimento acumulado ao longo da graduagdo e a
experiéncia na pesquisa ou no ensino. Geralmente os alunos s6 tém contato com a realidade
prética nos trabalhos de conclusio do curso ou nos estigios. O conhecimento histdrico teve,
nos Ultimos anos, uma renovacio de suas bases teéricas e metodolégicas, a qual tem refletido
has concepgdes e praticas pedagogicas. A grande questdo € a aproximagdo entre teoria e
pratica na formagfo dos profissionais da Histéria. Os quais devem estar conscientes de seu

pape! social na lida com a memoéria dos grupos sociais e com as diferentes linguagens que

€sses grupos produzem.

Nessa perspectiva, postulamos a adogdo, na pratica pedagdgica dos
professores, em vez de uma histéria factual, ordenada num encadeamento
linear, uma histéria-problema, uma concepgdo de historia que parta nao do
desfilar cronolégico dos eventos na cadeia das causas-e-conseqiiéncias, mas
de problematizagdes, articuladas e mediadas por conceitos, confrontados no
desafio das fontes historicas, sendo estas compreendidas, por sua vez, como

. . . 53
elaboragoes historicamente situadas.

Nesta analise que se segue, O ensino de Historia estd sendo abordado numa

perspectiva de problematizagao de seu objeto e da inser¢do de novas linguagens no ensino de

Histéria, Apesar da interdisciplinaridade ndo aparecer como uma preocupagdo do PPP do

curso de Historia, no que se refere & formagao dos professores, dentro do que se estabelece
2

como premissa do perfil do profissional licenciado nesta area aparece a preocupagdo com o

saber lidar com outras 4reas do conhecimento, pois declara-se que o profissional da Historia

51
Ibd . o T
52 Uniei/rgr’s]ijc.l:c'ie Federal do Rio Grande do Norte-UFRN/CCHLA/DEHIS. Projeto Politico Pedagogico do Curso

§13e Histéria, Natal, 2003 (mimeo).
Ibidem, p. 25.
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devera: “Estimular a atividade da pesquisa na escola, nas suas diversas possibilidades,
incluindo ai o trabalho na intersec¢fio com outras disciplinas.”>*

Mais uma vez ressalto que a interdisciplinaridade é uma necessidade das ciéncias
atuais, em particular da Historia que ¢, em sua génese, uma disciplina interativa. Nas DCN de
Histéria, de 2001, foi demonstrada a necessidade de uma formagdo que atendesse as
exigéncias de cada localidade, sobretudo, quando se trata das licenciaturas, que devem além
de possibilitar um dominio de contetido, proporcionar um dominio de metodologias na area de
ensino e a capacidade de transformar o conhecimento tedrico em conhecimento escolar.

Percebi que as discussdes sobre interdisciplinaridade no Brasil avangaram bastante
desde seus primérdios, deixando de preocupar-se apenas com a teorizagdo. Atualmente,
busca-se identificar possibilidades de como modificar a realidade educacional para entdo se
ter uma efetiva integragdo entre as diferentes dreas do conhecimento. Dentre as vertentes que
estudaram tal tematica h4 as que se encaixam na filosofia do sujeito, em que o sujeito e o
objeto sio independentes. Esta concepgdo pode caracterizar-se como a-histérica, ja que ndo se
consideram os contextos histéricos dos sujeitos envolvidos no processo. Em contrapartida
existe a dialética, a partir do qual sujeito e objeto sdo indissociaveis, levando-se em conta seus

contextos histdrico-sociais.

Observei, na analise de parte da legislagdo educacional brasileira que hd uma

necessidade evidente da adequagdo do ensino brasileiro em todas as esferas e niveis as
exigéncias de integragdo dos diferentes olhares produzidos pelo conhecimento cientifico de
cada 4rea de conhecimento. Alvo que deve ser buscado de maneira consciente e responsavel,

levando em conta as especificidades de cada escola e de cada area de conhecimento, para que

assim, reducionismos e dicotomias sejam evitados.

ILII O ENSINO DE HISTORIA, ESPECIFICIDADES E POSSIBILIDADE DE DIALOGO

As propostas curriculares de ensino de Historia dentro dos padrdes mais atualizados

Preocupam-se em envolver o aluno por meio da problematizagdo das tematicas, partindo de

uma abordagem que privilegie 0 mundo cultural do aluno. De maneira especial, a grande
o

questio tem sido como tornar O conhecimento escolar significativo, mantendo-o atualizado

* Idem, p. 39.
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com as tendéncias historiograficas recentes, as quais remontam a chamada Escola dos
Annales. Esta foi um movimento surgido com a inteng@o de superar o positivismo ao renovar
e ampliar o quadro das pesquisas histéricas. Vem abrir o campo da Historia para o estudo de
atividades humanas até entfio pouquissimo estudadas. Substitui a nogdo de fontes e objetos
histéricos, além de destacar em suas investigagdes, os métodos interdisciplinares.

Em um momento anterior, a Histéria e seu ensino viveram sobre diferentes
influéncias. Azevedo e Stamatto’ revelam, por exemplo, que em 1931, a partir da Reforma
Francisco Campos, buscou-se promover uma substituigdo da Histéria Universal pela Historia
da Civilizagdo. O resultado foi o afastamento de uma Histéria tradicional e sob influéncia
catolica e a aproximagdo de uma vis@o laica, de cunho positivista. De acordo com os PCN’’,
no periodo, a Hist6ria ensinada caracterizava-se pela demonstragdo de um processo continuo €

linear, determinante da vida no presente. O conhecimento histérico sob a perspectiva

positivista, de acordo com Azevedo e Stamatto:

[...] concebe-se 0 conhecimento em uma perspectiva total, organizando todo
o passado da humanidade num continuo e harmonioso tempo linear. A
histéria tem por fungdo o levantamento cientifico dos fatos, deixando a
sociologia a sua interpretacao. Os documentos, nesta perspectiva, tém uma
fungdo: apresentar os fatos. O papel do pesquisador torna-se o de extrair das
fontes o que elas tém. Por conseguinte, a historia resta a fungédo Gnica da
o. Os fatos histéricos se encadeiam como que mecanica e

narraca
necessariamente, numa relagdo determinada de causas e consequéncias.’

De acordo com essa orientagdo teérica, o ensino de Histéria ¢ marcado pela

organizacio de uma sequéncia preestabelecida de conteidos. Como um conhecimento

objetivo existente por meio dos fatos extraidos dos documentos rigidamente criticados e

organizados em sequéncia cronolégica, 0s didlogos com outras dreas ficava comprometido.

Nio havia espago para problematizagdes. Mesmo que nas pesquisas, os pesquisadores

precisassem de conhecimentos de outras 4reas (Paleografia, Numismatica etc.) para melhor

criticar os documentos, essa aproximagao ndo penetrava no ensino escolar. Neste, estudavam-

se os resultados da pesquisa elaborada por especialistas. “Uma abordagem -curricular

- AZEVEDO. Crislane B. de; STAMATTO, Maria Inés S. Historiografia, processo de ensino-aprendizagem e
R, 5 6 Metifora Educacional (ISSN  1809-2705).  Versdo  on-line

Ww. i.bi ista.html, n 9, dez/2010.
A Histéria. Brasilia: MEC / SEF, 1998b.

56 ity
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TTO, Maria Inés S. Historiografia, processo de ensino-aprendizagem e

AZEVEDO, Crislane B. de; STAMA . 3
i ) Hrilsstc'?rr;a. Revista Metifora Educacional (ISSN  1809-2705).  Versdo  on-line
Www.valdeci.bio.br/revista.html, n 9, dez/2010, p.78.
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positivista ndo viabiliza a compreensdo da realidade sociocultural da comunidade escolar
posto que ndo ha espago para as relagdes entre presente € passado e os contetdos historicos
ndo tém meios para contextualizagdo”®. Hoje, essa forma de conceber e praticar o ensino de
Histéria encontra dificuldades diante das atuais caracteristicas e necessidades do publico

escolar.

[...] Pesquisadores do ensino partem, atualmente, da compreensao hoje de
que o ensino-aprendizagem de Historia ndo pode resumir-se a apresentagdo €
memorizagdo de uma simples enumeragdo de datas. Estas sio necessarias.
Nio h4 ensino de histéria sem cronologia. Contudo, a selegdo e apresentagdo
da datas devem ser feitas de maneira contextualizada, tendo em vista a
necessidade de localizar o aluno no tempo, a partir de seu tempo e do
passado, a fim de que haja compreensdo histérica.”

A partir das décadas de 1940 e 1950 a formagdo de professores de Historia para além
do ensino primario (ocorrida nas Escolas Normais) passou a ocorrer em Faculdades. Isso
influenciou o ensino de Histéria, principalmente, a partir dos anos de 1960, momento de
difusio da perspectiva marxista. Segundo ela, a fungdo da Histéria € a promogdo da
compreensio cientifica da sociedade para depois, transformé-la e nesse processo o povo
(classe trabalhadora) cumpriria papel fundamental, que seria levar a sociedade ao Estado

socialista, pode-se afirmar que a histéria na perspectiva marxista apresenta os seguintes

aspectos:

[...] a base real ou efetiva da histéria humana ¢ a vida material; as idéias
dominantes numa sociedade sdo as idéias da classe dominante; o modo de
produgéo independente da vontade individual dos agentes histéricos e
corresponde a uma certa fase do desenvolvimento socio-econdmico; a chave
da dinamica da historia esta no conflito entre “forcas produtivas e relagdes
de produgdo”, a histéria caminha em diregdo a sociedade sem classes ou

comunista; o proletariado é o principal agente da instauragdo da sociedade
<@ e ai60
comunista (agente revolucionario).

Como pensar nessas caracteristicas incorporadas ao ensino de Historia? Seriam

estudados os conflitos sociais? O conhecimento ainda seguiria uma sequéncia linear no

tempo? Haveria espago para o didlogo com outras areas de conhecimento ou disciplinas

58
; Ibdem, p. 78.

9
Idem p. 79 | : ‘ '
60 . p. 79. . de: STAMATTO, Maria Inés S. Historiografia, processo de
GARD J AZEVEDO, Crislane B. de; . e
ensino-apIr]:::d}i{;als__,rgezr;r;1 I:il:asino de Histéria. Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705). Versdo on-line
Www.valdeci.bio.br/revista.html, n 9, dez/2010, p.79.
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escolares? Com base em Azevedo e Stamatto, encontrei algumas respostas. De acordo com as

autoras,

Aspectos da perspectiva tedrica marxista marcada pela andlise das
caracteristicas e conflitos sociais como pela explicagdo acerca das
transformagdes por que passam os homens em sociedade marcam também
conteidos e ensino escolar de Historia. A linearidade absoluta da histéria
positivista é flexibilizada na perspectiva marxista, a partir da qual a histéria ¢
entendida como ciéncia da totalidade do real na dindmica de suas agdes, ao
mesmo tempo articuladas e contraditérias. Dessa maneira é que se espera
que em meio a um processo ensino-aprendizagem de Histéria, os envolvidos
obtenham meios e instrumentos necessarios para a analise e compreenséo da
realidade social como uma totalidade histérica complexa. Ha assim,
possibilidade de percepgdo da histéria como processo, o que permite que o
aluno compreenda a humanidade em suas trajetdrias e nestas perceba os
mecanismos de diferenciagio entre os grupos sociais.®!

Diante disso, percebo que o aluno pode passar a se ver como um sujeito histérico
situado em uma determinada sociedade a qual ele pode estudar e na qual ele pode interferir.
Ao se ver como sujeito histérico, em sala de aula, o professor pode levar o aluno a relacionar
o contetido histérico com outros acontecimentos, para que assim melhore suas condigdes de

interferir na realidade. Sobre o fato de os homens se verem como sujeitos histéricos, entre

outros aspectos, Azevedo e Stamatto afirmam que:

A identificagdo de diferengas sociais por meio de um estudo histérico tem
possibilitado, em uma adaptag@o para o ensino escolar, uma valoriza¢do dos
homens como sujeitos construtores da histérig. O a.lluno deve ser concebido e
conceber-se como esse agente do processo h1§tér1co. A partlr. da\ado.gﬁo de
principios marxistas, o ensino tem se c.aracterlzado pelo respelto_as .dlversas
formas de manifestagdo social, entenc’ildas como ’portadorzfs.de §1gmﬁcados,
codigos, principios, identidade. 'Alem disso, ¢ necessario identificar e
compreender as relagdes que 0s diferentes grupo§ soc.1a1’s .estabelec.efn entre
si em diferentes temporalidades. A compre'ensao h1stor_1i:a .adqumda por
meio do ensino escolar é possivel at‘raves da1~ con.smenma‘ da praxis,
entendida como necessidade de 1nterve‘ng;ao : junto a estrutura
socioeconomica. Compreender que 0s homens,. a n’}edlda qugztransformando
o mundo, transformam a si mesmos, € pensar historicamente.

' istori SSOu por uma crise ou transi¢ao
i ada de 1980, a histéria pa
No Brasil de meados da déc
®m suas abordagens tedricas. No perl'odo, dois modelos teoricos passaram a orientar a
a :

Produgio académica e escolar brasileira: certa vertente do marxismo (distanciamento de uma

" Todem, p. 80,
~ Idem, p. 80.
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leitura ortodoxa e mecanicista da teoria de Marx) e o movimento dos Annales®’. Nesta
década, o pais retorna a democracia. O maior exemplo disso é promulgagéo da Constituicdo
de 1988. A partir disso, iniciaram-se discussdes sobre a elaboragdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases para a educagdo e a publicagdo de novas orientagdes curriculares (PCN). O
que se nota, a partir de pesquisas sobre o ensino de Histéria e pelo que propdem os atuais
PCN de Histéria é que “[...], a histéria ensinada aparecia com o objetivo de formagéo para a
cidadania e para tanto, dentro da sociedade complexa e plural que se dirigia para escola e da

aproximagdo buscada entre escola e universidade, a Histéria passava a ser entendida como
1 £ 30 d d 3564
Instrumento para leitura e compreensao do mundo- .

Esses aspectos fazem referéncia a influéncia da renovagdo historiografica iniciada
com a Escola dos Annales organizada pela lideranga de Lucien Febvre e Marc Bloch. “Como
resultado tem-se para a historia mudangas na concepgao de fontes e objetos que flexibilizada,
amplia para os estudos historicos, as possibilidades de investigagdo e integrando a esta a

interpretac;ﬁo”65 Nessa forma de enxergar a histdria, ha-espago para a interdisciplinaridade.

Bourdé e Martin, ao se referirem & Escola dos Annales afirmam que:

Erguendo-se contra a dominagdo da “escola positivista”, uma nova tendéncia
da historiografia francesa exprime-se bastante discretamente em A4 Revista de
Sintese durante os anos de 1920, mais francamente na Revista Les Annales
durantes os anos 1930. A corrente inovadora despreza o acontecimento e
insiste na longa duragdo; deriva a sua atencdo da vida politica para a
actividade economica, a organiza¢do social e a psicologia coletiva; esforga-
se por aproximar a historia das outras c%éncxas humanas. Estas orientagdes
gerais estdo expostas mnos artigos polémicos de L. Febvre (C}ompat’es pela
historia, num manifesto inacabado de M. Bloch (Introdugéo a Histéria) ou
estdo traduzidas em realizagdes exemplares como as teses de F. Brau_del (O
Mediterrdneo na época de Filipe 1I), e de P.. Co&bert (Beauvais e o
Beauvaisis nos séculos XVII e XVIII), e noutros ainda.

Os autores fazem muitas referéncias a renovacdo da historiografia e nesta, deixam

claras as possibilidades de didlogo com outras ciéncias. Afirmam, por exemplo, que,

Durante os nos de 1920, numa Alsacia-Lorena que voltou a ser francesa, a
universidade de Estrasburgo refine professores brilhantes e inventivos. Ai, L.
Febvre ¢ M. Bloch encontram-se, travam amizade, formam o projecto de

6

o Idem, p, 81,

4

65 Idem, p. 81.

. e scola dos Annales. As escolas historicas. Lisboa: Europa Ameérica,

BOURDE, Guy e MARTIN, Hervé. A E
1990, p. 119,
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renovar a histéria; e dialogam com o gedgrafo H. Baulig, o psicélogo C.
Blondel, o soci6logo G. Le Bras e outros colegas abertos a troca entre as
disciplinas. Chegados a idade da maturidade, dispondo do apoio da casa
aditora, A. Colin, M. Bloch e L. Frebve fundam a revista Les Annales
d’Histoire Economique et Social em 1919. O editorial do primeiro nimero
expde dois objectivos: 1) eliminar o espirito de especialidade, promover a
pluridisciplinaridade, favorecer a unido das ciéncias humanas; 2) passar da
fase dos debates tedricos (os da Revista Sintese) para a fase das realizagdes
concretas, nomeadamente inquéritos colectivos no terreno da histéria
contemporanea. R

Ao se referirem, especificamente a Marc Bloch, os autores declaram:

M. Bloch tenta alargar o campo da histéria para outras direcgdes. A ligagdo
com A. Varagnae atraiu a sua atengdo para a pré-histéria; a leitura de A. Van
Gennep assinalou-lhe o interesse do folclore. Iniciado na etnologia, arrisca-
se a escrever Os Reis taumaturgos (1923). Neste ensaio inovador, examina a
dimensdo magica da autoridade monérquica — nomeadamente o poder
atribuido ao rei capeto de curar, pelo simples toque, as escréfulas. [...]

I[\/I.] Bloch insiste na necessidade de dar uma sélida instrugdo aos jovens
historiadores: “E bom que o historiador possua pelo menos uns laivos das
principais técnicas de seu oficio... A lista das disciplinas auxiliares que
propomos aos nossos debutantes ¢ demasiadamente curta” (p. 28). Portanto,
a aprendizagem da epigrafia, da paleografia, da diplomética, convém juntar
uma iniciagdo & arqueologia, & estatistica, a histéria da arte, as linguas
antigas e modernas. E isto ndo basta. Para ser um auj[é.ntico profissional da
histéria, é preciso conhecer igualmente as .c:lénctxas v1'21nhf155 a geografia, a
etnografia, a demografia, a economia, a sociologia, a lmgj‘hs.tlca. “Se ndo for
possivel conseguir a multidisciplinaridade das compet.enmas hum mesmo
homem (o historiador)..., pode encarar-se uma ahimga das. téc~n1cas
praticadas por eruditos diferentes” (p. 28). O‘qlfe se supde a organizagao de
um trabalho por equipes, que reagrupa espec1alilsta§ de diversas dlSC.lphnas!
E este o programa que a escola dos Anpales aplicara, alguns anosﬁgmals tarde,
constituindo a 6° sec¢do da Escola Prética dos Altos Estudos. [...]

Na trajetéria do movimento dos Annales sdo identificadas trés fases. A primeira, de

1920 a 1945, sob a orientagdo de Lucien F ebvre e Marc Bloch. A segunda, de 1945 a 1968,

sob forte influéncia de Fernand Braudel e a ultima, a partir de 1968 chegando aos dias atuais,

4 5 2
Momento em que néo se observa a predomindncia de um ou de alguns pesquisadores. Nesta 3

fase ¢ forte o carater multidisciplinar € interdisciplinar. Os pesquisadores brasileiros e o

i ua 3 fase — a Nova Historia®
ensino de Histéria sofrem a influéncia dos Annales em s

:Z Ibdem, p. 120-121.
o 1dem, p. 126-127.

Com base em Peter Burke, Azevedo e Stam
Autoras: “Na trajetéria do movimento dos Anna

atto sintetizam as caracteristicas dessas trés fases. Segundo as
les, sdo contempladas trés fases. Na primeira, de 1920 a 1945,
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O ensino de Histéria, a partir de uma perspectiva renovada, deve partir de uma
contextualizagdo, que nada mais € do que colocar algo em sintonia com o tempo e com o
mundo, logo deve ser o passo inicial do trabalho de qualquer 4rea ou disciplina do ensino.
Esta preocupagdo aparece como baliza do ensino interdisciplinar contido nos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Ao propor um trabalho com temas transversais seus autores discutem
a importancia da contextualiza¢do para o melhoramento da aprendizagem.

Dentre todas as disciplinas curriculares, a Histéria assume um papel de maior
responsabilidade com as questdes referentes ao mundo cultural dos alunos. Visto que um de
seus principais objetivos ¢ a formagdo de cidaddos criticos, logo a aprendizagem dos
contetidos norteada por uma pratica comum entre as diferentes 4reas contribui para uma
formagio mais completa e humanizada dos discentes.

Toda disciplina ¢ em potencial complementar de outra, resta conseguir a abertura
necessaria para a articulagdo voluntéria dos professores que ainda se apresentam assustados
diante do novo. Sobretudo, porque o trabalho interdisciplinar pressupde desestabilizagdo de
rotinas, exposicdo de “fraquezas” e alteracdo no curriculo. Ndo obstante, temos ainda
problematicas referentes a formagdo académica dos professores que sio treinados para
lecionar as suas respectivas disciplinas de forma isolada.

Em consondncia a isto temos discussdes historiograficas cada vez mais distanciadas

da ideia de historia total, a especializagdo exacerbada tem deixado “Clio despedagada”, como

. S i D A 0s, segundo ele:
denomina o historiador José D’Assungdo Barros, seg

Uma caracteristica crescente da historiografia moderna € que ela tem
passado a ver a si mesma — de maneira cada vez mais explicita e auto-
referenciada — como um campo fragmentado, compartimentado, partilhando

privilegiou-se a histéria econdémica e social. A toFalidade era obtida na
a tradicional. A segunda fase, de 1945 'a‘1968, <{on?1nada pfla presenga de
da histéria social, privilegiando a historia econdmica, opgéo que jl.lstlfica
Segunda Guerra ( 1939-199:;), que prorr:iqveu mtezcllsa. %ndflstrlah;agao,

Sy o corresponde ao periodo de 1 ) 'atfa nossos dias, quando ja ndo se observa
grsiin(;ﬁfn?cf g: zsel:;]:s;iﬁasgslrliqrieﬂa::tuais e el') forte o aspecto int.erd.lscllplln:.r/ I;Olélz;ji)sscg’;l?;r,l’oegl ?:;esglf’g:::f:
Perspectivas e autores encontram espago de atuagdo. A partir, principa Teec?riia i o propostc':ls e
€ 0 surgimento de uma nova orientagio marcada por uma fragmentagao P ;

; a totalidade do social, da
: : . H4 um rompimento com a preocupagao com a :
ﬁiestlggz thiglun;;g l;e)ror:ti\lj:vr: Z(;)L;torjc:to original dos Annales. Paiig-];% a CL;Jt‘:s?wsals3 sgbreS Tr_lm ;Tpgr I\V/I‘;Zr(:
’ 1 14 risiane b. de; )
{ : i familias, entre outros”. AZEVEDO, C i R )
f;}g:c;ﬁclz_%ss ttoerrinoasr.arg:lhc;r(;acsészgla;:fr’lsii o-aprendizagem e ensino de }hStS/rj)%ll(}eV]S; Ig’getafora Educacional
(ISSN | 809-270g5). Vc;rSfio on-line www.valdeci.bio.br/revista.html, n 9, dez/2010, p. 81-82.

sob a orientagdo de Bloch e Febvre, |
histéria econdmica, opondo-se & histdri
Fernand Braudel, preteriu grande parte :
pela expansio econémica mundial no pos-
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em uma grande gama de sub-especialidades e atravessando por muitas e
muitas tendéncias.”’

Diferentemente do século XIX em que os historiadores buscavam uma ideia mais
homogeneizada de seu oficio, temos atualmente cada vez mais abordagens especializadas e
heterogéneas. Isto tem seu valor quando se trata do estudo histérico na 4rea da pesquisa,
quando me refiro ao ensino deve-se entender que manter um (inico posicionamento ou visdo
da histéria impossibilita aos alunos o desenvolvimento de nogfio propria do conhecimento
histérico. Nao se podem limitar os alunos a um tinico olhar sobre a realidade, j& que esta se
apresenta para eles multidimensional.

Deste modo, quem trabalha com o processo de difusio do conhecimento histérico
deve entender minimamente os diferentes campos da histéria e trabalhar alternadamente com
os mesmos, discutindo sempre a construgdo dos fatos e as diferentes verdades histéricas.
Concomitantemente deve dominar algumas linguagens de ensino que viabilizem um melhor
resultado de seu trabalho. Sem, contudo, deixar de se preocupar com o didlogo com outras

areas de conhecimento tais como: geografia, matematica, ciéncias, artes etc.

[...] Para articular esse conhecimento com a realidade em que vai atuar,
necessita dominar determinadas técnicas e determinados métodos. Para ser
professor, necessita. Além de dominar os conhecimentos, ter uma
determinada forma de atuagdo que permita que o conhecimento chegue aos
seus alunos. E a perspectiva técnica em que se associam teoria e prética.
Entretanto, o professor ndo pode ser qualificado de competente se ndo tiver
uma visdo critica de por que ensinar, para que ensinar, qual o significado que
tem este ensinamento no contexto social do qual faz parte, de que interesses

> 5 71
se esta a servigo.

Para tanto. faz-se necessaria a selegdo de conteudos, visto que a quantidade de temas
b

¢ muito abrangente, tal sele¢do deve partir de questionamentos do presente. Para atender as

necessidades mais urgentes do meio cultural dos alunos.

Dentro desta perspectiva, 0 livro didatico ¢ fundamental para o trabalho do professor,

mas n3o deve ser de maneira alguma entendido como unica fonte ou como detentor de
verdades, tendo em vista que se frata de um artefato cultural construido por grupos
2

especificos, e, portanto, possui tendéncias historiograficas e pedagogicas. Dai a importancia
2 b b

LB ARROS, José D’Assungdo. O campo da Histéria: especialidades e abordagens. Petropolis: Ed. Vozes,
, José D’ :

2005, p. 9, pApp
RIOS, Terezinha Azevédo. Etica e interdlsc.lpll
€m educagio e as transformacoes do conhecimento.

naridade. In:FAZENDA, Ivani C. Arantes. (Org.). A pesquisa
2 ed. Campinas: Papirus, 1997(Colegéo praxis), p. 129.
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do professor discutir e problematizar os contetidos inseridos neste, possibilitando aos alunos
um olhar critico sobre as fontes histéricas € uma ressignificagdo de seus textos e demais
documentos. De qualquer maneira, o livro possibilita o contanto com fontes variadas que
podem servir como recurso para as aulas, criando no ambiente educacional um clima de
pesquisa e construgdo da aprendizagem e deve, portanto, ser melhorado e visto sob novos
olhares.

E importante ressaltar o histérico de anlise e sele¢éo dos livros didaticos de Historia
desenvolvidos pelo Plano Nacional do Livro Didético - PNLD. Durante o Estado Novo ¢ que
surge a primeira comissdo de avaliagdo do Livro didatico, com o objetivo de estabelecer
regras para produgdo, compra € utilizagdo. No entanto, as intervengdes s6 viriam a ocorrer
com a emergéncia do Regime Militar, com a criagdo da Comiss@o do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED), cuja fungdo era coordenar a producdo, edi¢do e distribui¢do dos livros.
Tal projeto atendia aos interesses de controle social inerentes ao periodo de dominag@o militar
no Brasil.”?

O PNLD s6 foi criado efetivamente em 1985, apesar disto a primeira avaliagdo
ocorreu apenas entre 1996 €1998 em Livros Didaticos de 1% a 4* e de 5" a 8” séries, a Historia
ndo entrou nesta avaliagdo porque ainda estava inserida na disciplina de Estudos Sociais

(Historia e Geografia).

Apenas em 2000/2001 é que a Historia passa a ser analisada isoladamente.

Notadamente, a interdisciplinaridade ja havia alcangado certo amadurecimento dentro das
b

discussdes pedagogicas brasileiras. Mas a inser¢do da mesma, como proposta de atividades
nos Livros Didaticos de Histéria sio ainda timidas. A despeito de ser um dos critérios de

andlise do PNLD a presenga de atividades que pressupdem a agao interdisciplinar, ainda sdo

poucos os livros que trabalham nesta perspectiva, 0 que contribui para isso € que este ndo ¢

um critério de eliminagdo dos livros analisados.

A discussdo aqui nao estd centrada na tentativa de concentrar no livro a

responsabilidade com 0 trabalho que priorize a articulagdo entre as areas de ensino, mas

percebo que o embate frente a esta atividade tem ainda que enfrentar a auséncia de tal

discussio no recurso mais usado entre oS professores do Ensino basico.

Mini-curso: Andlises de livros Didéticos de Histéria:

72 St R Alexsandro.
CAVALCANTE, André Victor; DONATO, V Encontro Estadual de Historia: Identidades na

Miltiplos olhares para um complexo artefato cultural. In: I
Histéria, Anais, Natal/RN, 2010.
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Nos PCN, assim como na legislagdo educacional de décadas anteriores, a
interdisciplinaridade estd presente. Ela aparece como um principio de articulagio entre
contetidos e atividades Em relagdo ao ensino de Histéria, mais especificamente no que se
refere aos aspectos temporais, por exemplo, de acordo com os PCN, para os dois Gltimos
ciclos do Ensino Fundamental, as diversas dimensbes de tempo s6 sdo compreendidas em
toda sua complexidade pelo acesso dos alunos a conhecimentos adquiridos ao longo de uma
variedade de estudos interdisciplinares durante sua escolaridade. Nesse sentido, ndo deve
existir uma preocupagdo especial do professor em ensinar, formalmente, uma dimensdo ou

outra, mas trabalhar atividades didaticas diversificadas, de preferéncia em conjunto com

outras areas.

De acordo com os PCN “A partir de probleméticas amplas optou-se por organizar 0s
contelidos em eixos temdticos e desdobrd-los em subtemas, orientando estudos
interdisciplinares ¢ a construgdo de relagdes entre acontecimentos e contextos histéricos no
tempo” '*. Além disso, os subtemas propostos estdo- relacionados a muitas situagdes do
presente. Cabe ao professor identifica-las e selecionar uma ou mais que possam orientar a
escolha dos contetidos a serem estudados. Tais escolhas podem e devem ser feitas em

conjunto com outras disciplinas, enriquecendo o conhecimento que € por esséncia

: AT S
Interdisciplinar.

As mudancas ocorridas no ensino de Historia nas ultimas décadas do século XX

estdo diretamente re]acionadas as mudan(;as sociais, pOIiticaS e educacionais. Nao pOdemos

esquecer que as renovagoes no ambito académico interferem diretamente no ensino, pois nao

ha separagdo entre investigagdo acerca do ensino e contexto histérico no qual essas

transformagdes sdo operacionalizadas.

Segundo Selva Fonseca: “[....] discutir o ensino de histéria hoje, é pensar os processos

formativos que se desenvolvem nos diversos espagos, ¢ pensar fontes e formas de educar
3 76

cidados, numa sociedade complexa marcada por diferengas e desigualdades”.

Estas diferengas precisam ser neutralizadas por um ensino que retome a unidade do

conhecimento que o método separou, que s aproxime da realidade cotidiana dos educandos,

que sirva ndo apenas para informar sobre contetidos, mas, sobretudo, para capacitar os alunos

cionais: Historia. Brasilia: MEC / SEF, 1998b, p. 97.

7 ;
BRASIL. Parametros curriculares na Hictoria. Brasilia: MEC / SEF, 1998b, p. 46.

/ . W
7: BRASIL. Parametros curriculares nacionais:
2 Iodem, p. 56 i :

FONSECA, Selva Guimardes. Didética € pratica de ensino

aprendizados, Campinas: Papirus, 2003, p- 13-

de histéria: experiéncias, reflexdes e
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para a vida e para solucionar problemas. Né@o obstante, que sejam capazes de compreender a
relagdo entre passado e presente, tarefa primordial dos profissionais da histéria.

Nesta perspectiva ndo se pode pensar em pratica profissional sem refletir sobre a
formagfio que tem sido ofertada nos cursos de licenciatura. Ana Molina’’ reflete sobre a
formagdo dos professores de Histéria no contexto atual na obra “Histéria do tempo presente”.
Segundo Molina, atualmente contamos com disciplinas especificas, pedagdgicas e tedricas
durante a formagdo dos professores de Histéria. A grande problemética tem sido articular
estas areas para pensar a educagdo. Muitas vezes ndo ha preocupagdo das instituicdes

formadoras em pensar que profissionais estéo langando no mercado de trabalho.

Mudangas curriculares colocadas como uma das mais eficazes panacéias da
educagdo, apesar de esfor¢os elogidveis, ndo romperam as barreiras erguidas
entre essas disciplinas. Compartimentalizando sua prética em um contetido
especifico, o docente perde a visdo global de formar professores, por nédo
compartilhar com colegas de outras dreas e de outros departamentos nao s6
suas experiéncias e propostas, mas, principalmente, refletir que tipo de
profissional est4 se formando pelas suas maos.”®

Percebo nesta afirmagio de Molina que as mudangas curriculares ndo sdo
suficientemente capazes de operar mudangas significativas na formagdo dos professores, seria

necessaria uma relagio mais aproximada entre dreas de conhecimento correlatas e entre as

préprias disciplinas dos cursos de Historia.

O que ainda prevalece ¢ a desvalorizagdo das disciplinas pedagdgicas, em muitos

casos, desvinculadas das demais disciplinas formadoras. O contato entre a teoria e a pratica
b

nas licenciaturas acaba por aparecer somente no final da formag@o dos professores, que ainda

esbarra na desvinculagdo entre formagao geral e tedrica dos professores de Historia. Para

Freitas Apud Molina, este € um problema que pode degradar uma profisséo.

(...) pode-se degradar uma profissdo basicamente, por estes dois
mecanismos: pagando pouco ou formandq mal, ou, mcilhor ainda, as du~as
coisas a0 mesmo tempo. A alternativa n'eohberal superpde a esta degradagdo
a avaliagdo como controle, € tira proveito dela maximizando o resultado de

79
seu projeto politico (FREITAS, 1992, p. 153).

o MOLINA, Ana Heloisa. A formagdo de professores de Historia. In: PORTO Janior, Gilson (Org.). Histéria

980 tempo presente. Bauru: Edusc, 2007, p- 117-138.
o Ibdem, p. 119,
Ibdem, p. 128.
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O profissional da Histéria deve em sua formagdo adquirir uma visdo ampla das
relagdes dominantes na sociedade e definir-se de modo objetivo nesse contexto. Para tanto, é
imprescindivel o dominio metodolégico, o de conteddo e conhecimento minimo das

diferentes linguagens possiveis de serem inseridas no ensino de Histéria.

Se considerarmos que todo ato é politico e a postura do profissional em
educagdo 0 € — ou deveria ser — mais acentuadamente, a especificidade do
professor de Historia estd em analisar o fendmeno politico e avangar em sua
discussdo com outras estruturas da sociedade (economia, cultura, ideologia,
religido, mentalidades, cotidiano...) e demonstra as diversas interpretagdes
oferecidas para esse fendmeno, levando a reflexdo questdes como poder,
saber, her6is construidos, nogdes de Estado, povo, cultura, os discursos
produzidos e as muitas omisses da Historia.*

A autora remonta, neste trecho, o lugar do profissional da Histéria na formago dos
discentes, lugar este que ndo se apresenta isolado, pois o especifico ndo se dissocia do todo e
a0 mesmo tempo & essa especificidade que torna a interdisciplinaridade possivel.

As novas discussdes sinalizam para um constante repensar a Historia e seu objeto de
analise, ndo se pode mais falar em “verdades absolutas™, e neste sentido o proprio saber passa
a ser questionado. Ha, portanto, a necessidade de aproximagdo entre pesquisa e ensino, para
que a Historia ndo seja mais vista nas escolas como a ciéncia que estuda o passado, € sim
como a que constréi um olhar sobre os acontecimentos passados e ressignifica os
Com base nesse pensamento, analisei uma experiéncia coletiva

acontecimentos do presente.

de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental II, buscando perceber a sua influéncia na

apropriagdo do conhecimento histérico pelos alunos, como se vera a seguir.

* Idem, p. 131.
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III. PROJETO PRE-HISTORIA DO RN — O ENSINO DE HISTORIA E O DIALOGO
COM OUTRAS DISCIPLINAS

“E necessario, portanto, além de uma interagio entre teoria e pratica que se estabeleca
um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade ndo se
ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se.”

Ivani Fazenda

A pratica da interdisciplinaridade € vista muitas vezes como algo enfadonho,
trabalhoso ou como uma obrigagdo sem fundamentos; mas é justamente com a pratica que
esses convencionalismos véo se dissolvendo e gerando entre professores e alunos o prazer por
trabalhar em parcerias que acabam por dividir uma gama de responsabilidades sociais que sdo
imbuidas aos professores, tornando o trabalho disciplinar mais leve e especifico. Por ter
lidado com essas problemticas na prética do projeto “Pré-histéria do RN procurei apresentar
neste capitulo a analise dos dados coletados e das observagdes realizadas ao longo do
processo. Neste sentido discorro sobre o papel dos professores no projeto e apresento a visdo

destes acerca da interdisciplinaridade, dialogo também com o olhar dos alunos e os resultados

obtidos em tal pratica, dando énfase também ao ensino de Historia.

ILI - O AMBIENTE DA EXPERIENCIA E OS PRIMEIROS PASSOS DO PROJETO

O Mundial Colégio e Curso ¢ uma escola da rede privada do ensino de Natal,

localizada na Zona Norte desta cidade, na Avenida Acarat, 1214 - Potengi Natal - RN. Esta

Instituicdo funciona ha mais de dez anos e atende a comunidade das redondezas, e em alguns

Poucos casos alunos de bairros mais distantes.

O funcionamento da escola 0corre nos turnos da manhi e da tarde, abrangendo desde

a primeira série do Ensino Infantil até a ultima do Ensino Médio. Com cerca de 1.000 alunos

POr ano letivo a escola tem se destacado por priorizar um ensino voltado para as tendéncias

Mais atuais da educagio e conseguido destaque na comunidade que a abriga.

Segundo informagdes da tesoureira, funcionaria responsavel pelas finangas e

Matriculas dos alunos. héa o atendimento a um publico de alunos oriundos de escolas publicas,
2

08 quais recebem bolsas integrais e parciais de estudo. Sobretudo, para os que se destacam em

algum esporte.
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Procurei investigar se todos os professores que atuam nesta instituigo possuem a
formagdo exigida para assumirem seus cargos, e pude comprovar que hi um cuidado em
somente contratar profissionais capacitados para as devidas disciplinas e niveis de ensino.

Quanto aos aspectos fisicos a escola conta com cinco salas destinadas ao Ensino
Infantil, dez salas para o Fundamental e Médio, das quais oito sdo climatizadas. Além destas,
a escola conta também com seis salas destinadas aos coordenadores, psicélogo e terapeuta
ocupacional. A escola possui ainda dois banheiros infantis, mais seis banheiros femininos e
seis masculinos, cantina, sala de aula destinada a danga, piscina infantil, quadra poliesportiva,
arena de volei de praia, reprografia, tesouraria, diretoria pedagogica, diretoria administrativa,
estacionamento, guarita, sala de professores, rampas de acesso para cadeirantes, dois
bebedouros, secretaria, biblioteca, sala de informatica, auditério com capacidade para setenta
pessoas. Todos esses espagos funcionam em perfeitas condigdes e com o aparato necessério,
tais como: impressoras, computadores e classe mates, caixas de som, notebooks, microfones,
lousa interativa, aparelho de DVD, aparelho de TV, livros de pesquisa escolar, entre outras
coisas.

Nesta escola, existia em 2011 quatro turmas de 6° anos. O 6° “A” continha 22 alunos,
0 6° “B” 24 alunos, o 6° “C” 24 e 0 6° “D” também 24. Foi nestas turmas que o projeto Pré-
histéria do RN teve sua aplicag@o.

Tal projeto surgiu a partir de uma conversa informal entre os professores do Mundial
Colégio e Curso no ano de 2010, inicialmente pensou-se em relacionar as disciplinas Historia

¢ Lingua Portuguesa na discussao sobre a linguagem ndo-verbal na Pré-histéria e na

atualidade. Como ndo havia um projeto claro e convincente, com no¢des fundamentais sobre a

interdisciplinaridade, o trabalho nio saiu das especulagdes.

Foi neste momento que senti a necessidade de investigar a interdisciplinaridade e

Suas implicagGes para o ensino de Histéria. Minhas inquietagdes partiram das dificuldades
®ncontradas em praticas como €ssas. Mas, o trabalho foi além do que as respostas que buscava

encontrar, o projeto tornou-se uma pratica efetiva da escola e estendeu-se a outras séries,
2

Modificando o cotidiano da escola e do seu ensino.

No ano de 2011, eu, como professora de Historia' da instituicdo, juntamente com a

“0ordenadora pedagdgica, sugerimos a0s professores um projeto que amp e i
2

Sobre a Pré-histéria e envolveria todas as disciplinas do curriculo. Neste caso, realizou-se uma

sidade Federal do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu curso em

1
Licenc; ke -
i inodistinippRlafioim Mundial Colégio e Curso desde 2009.

+ Atua como professora efetiva do
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reunido para defini¢do das atividades do projeto, momento no qual saimos da ideologia e
partimos para préticas efetivas, levando em consideragdo as especificidades das disciplinas,
mas a0 mesmo tempo aproximando-as em discussdes comuns.

Esta reuniio ocorreu no inicio do ano letivo de 2011%. No inicio da reuniio a
coordenadora da escola expds o que seria o “Projeto Pré-historia do RN” e solicitou
planejamentos de cada area do conhecimento para que ficasse claro o trabalho que cada
professor iria desenvolver e como isso se relacionaria com a tematica geral. Apés discussdes e
sugestdes dos professores definiu-se o seguinte: seriam feitas atividades correlacionadas
sempre partindo do foco mais central que era a Pré-historia; se realizaria uma aula de campo
no sitio arqueolégico Lajedo de Soledade, terminando o projeto com uma exposigdo aberta ao
publico, na qual o resultado dos trabalhos de cada disciplina ficaria & mostra.

Os professores de Geografia trabalhariam com a localiza¢@o geogréfica do Lajedo de
Soledade, o clima, o relevo, a vegetagao, sua origem, o estudo das rochas, preservagdo do
patrimdnio ambiental e historico. Além disso, criariam uma linha do tempo das eras
geoldgicas com o intuito de perceber em que fase da historia da terra surgiu os primeiros
hominideos e o Lajedo de Soledade.

A professora de Lingua Portuguesa faria uma relagdo entre a linguagem n#o-verbal
usada pelos homens pré-historicos € 0 uso desta linguagem na atualidade. Para tanto, buscaria
associar o cotidiano dos alunos de modo a tornar a atividade mais atrativa.

A professora de Ciéncias propds o trabalho com as rochas, os fosseis e as questdes
ambientais relacionadas ao Lajedo. Temética que seria enriquecida com a visita ao sitio
arqueoldgico ja mencionado, tendo em vista que nele teriamos contato com um tipo especifico
de rocha, um meio ambiente que sofre degradagdo do homem e ao mesmo tempo tem sido
protegido por politicas publicas de conservagio do patriménio histérico, e, sobretudo, pela

riqueza de fosseis encontrados no local e que sao preservados no museu da cidade de Apodi-

RN.

As professoras de Artes € Educacdo Fisica fariam um trabalho conjunto sobre os

Iituais pré-histéricos, a musica € a pintura na pré-historia. Os alunos passariam por um
2
Processo inicial de consciéncia corporal e teriam a oportunidade de simular rituais de morte,

Caca, religidio e danca. Para isso, foi proposto que eles assistissem a videos que se

aproximassem de como ocorria este tipo de ritual no perfodo estudado, fizessem a analise de

2 s e problema com meu gravador e nao pude registrar as falas dos professores, mas realizei

anotagdes e planos para o projeto.
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inscrigdes rupestres que denotam esse tipo de atividade na pré-historia e escutassem musicas
que se aproximassem das batidas e instrumentos usados no periodo.

O professor de Filosofia associando seu contetido regular ao tema geral do projeto
discutiria com os alunos a questdo da observagdo e admiragdo, comum na pratica dos filosofos
e que era uma atividade corriqueira entre os primeiros hominideos, tendo em vista que foi na
observacio da natureza que muitas descobertas ocorreram.

As professoras de Inglés e Espanhol relacionariam todo o conhecimento adquirido
nas demais disciplinas com o vocabuldrio de suas devidas 4reas. Construindo no final do
projeto um folder em trés idiomas.

Como professora de Historia, acabei assumindo o papel da disciplina coordenadora,
j4 que a teméatica geral do projeto era mais especifica para esta drea do conhecimento, de
modo que tudo que seria trabalhado pelos demais professores acabaria sendo tema das aulas
de Hist6ria também. Além dos temas mais padronizados como: “Os grupos humanos da pré-
histéria”, “As periodizagdes da pré-historia”, “As tradi¢des culturais”, “Os primeiros
habitantes da América” e “A formagdo das primeiras cidades”.

Partindo do exposto a proposta de trabalho aqui discutida se encaixa perfeitamente
na interdisciplinaridade de cunho complementar, que segundo Fazenda’ trata-se de um
agrupamento de disciplinas para complementagdo de seus dominios de estudo, ja que as vérias
disciplinas deveriam relacionar os temas comuns as suas dareas de conhecimento com a
disciplina norteadora que era a Historia. A interdisciplinaridade é, portanto, uma forma de
organizacio do conhecimento, procurando eliminar as barreiras entre a teoria e a pratica,
possibilitando a diminui¢éo dos distanciamentos entre as disciplinas, e ndo criando uma nova
ciéncia.

Apbs a reunido relatada acima, foi marcado um encontro entre os pais e o0s

Professores no qual explicariamos 0 projeto e a proposta de aula de campo, deixando-os mais

Seguros do que aconteceria no percurso ao Lajedo de Soledade. Na ocasido, deixamos os pais

conscientes de que ndo se tratava de uma simples viagem, mais de um estudo de caso onde os
alunos teriam a oportunidade de vivenciar novas experiéncias de aprendizado e contato com a

realidade local. tornando a aprendizagem algo prazeroso ¢ construido junto aos alunos. A

: i 1 e
Teceptividade dos pais foi notdria, tanto qué mais de 70% das turmas participaram da aula de

Campo.,

Y p AZENDA. Tveni A Integracio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo

Paulo: Loyola, 1979, p. 30.
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IILII - O PLANEJAMENTO COLOCADO EM PRATICA: ENTRE O DISCURSO E A
ACAO

Quando acabamos de ler o relato da reunifio imaginamos uma pratica perfeita, digna
de elogios. Mostrarei entdo como ocorreram as atividades e as dificuldades que foram
surgindo ao longo do projeto, associando a isto o discurso dos professores. Apesar de nio ser
uma pratica ao nivel da exceléncia, consegui junto ao grupo resultados favoraveis ao
aprendizado dos professores e alunos.

Optei por apresentar o projeto especificando o trabalho realizado por cada professor
em sua respectiva disciplina, isto por que torna mais facil a compreensdo do leitor e também
possibilita perceber que a interdisciplinaridade néo dilui o valor de cada area, pelo contrério
valoriza suas especificidades, ressignificando seu lugar na construgdo da cidadania. Um dos
problemas enfrentados na pratica de projetos interdisciplinares €, que muitas vezes, essa
prética é vista como o sinonimo de perda da unidade particular, além do medo de submergir o
“prestigio pessoal”.

Primeiramente, ndo foi possivel aos professores terem novos encontros para
discussio do andamento do projeto, tendo em vista problemas institucionais e pessoais do
grupo, tal como falta de tempo disponivel. Isto dificultou a manuteng¢do do didlogo, etapa
fundamental das praticas interdisciplinares, que requerem o estabelecimento de posturas
uniformes, problematicas de pesquisa e determinagao do grau de participacdo de cada um,
sem, contudo, negligenciar 0 €spago de cada disciplina. Resultado: acabamos conversando
nos corredores e nos horarios de intervalo, sempre de maneira informal e apressada.

A maioria dos professores afirmou que em suas formagdes académicas houve pouca

énfase no estudo da interdisciplinaridade, fator que interfere bastante nas praticas

interdisciplinares nas escolas, visto que 0S professores acabam fazendo algo apenas pelo

Modismo ou sugestdo das autoridades educacionais. Para tanto, propus alguns artigos de

Minha autoria que foram publicados em cONGressos para que os professores pudessem

Compreender e distinguir os diferentes aspectos em torno da interdisciplinaridade.

Quando questionado sobre sua formagdo académica e o estudo da

. . .
interdisciplinaridade, o professor de Geografia afirmou:

ersidade Federal do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu curso em

4
Licenc; la Univ
i Cocemiiainheg Mundial Colégio e Curso desde 2007.

6. Atua como professor efetivo do
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Foi muito pouco o contato, pois na maioria das disciplinas pagas (cursadas),
os professores ndo demonstravam a necessidade, ou trabalhavam com essa
perspectiva de interdisciplinaridade, mostrando que as disciplinas ndo se
relacionavam como de fato deveriam ser abordadas em um processo
interdisciplinar. *

Observe que na fala do professor fica clara a deficiéncia na formagéo quando se trata
desta tematica, apesar de ser tema recorrente nas Diretrizes Curriculares Nacionais das
licenciaturas e estar presente em documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais. Ao

se referirem ao ensino de Geografia na Educagdo Basica, por exemplo, os PCN afirmam que:

Com essa proposta, os alunos estardo aprendendo uma Geografia que
valoriza suas experiéncias e a dos outros, e ao mesmo tempo estario
aprendendo a valorizar ndo apenas o sue lugar, mas transcendendo a
dimensdo local na procura do mundo. Assim, os eixos tematicos e suas
interacdes interdisciplinares com os temas transversais e demais dreas foram
propostos com 0 objetivo de auxiliar o professor a ensinar uma Geografia em
que os alunos possam realizar uma leitura da realidade de forma ndo
fragmentada, para que seus estudos tenham sentido e significado no seu
cotidiano, e no qual a sua vida no lugar possa ser compreendida interagindo
com as pluralidades dos lugares, num processo de globalizagio, fortalecendo
o espirito de solidariedade como cidadaos do mundo.’

Segundo Ildeu Coélho’, a universidade surgiu na Idade Média em um contexto de
intensas transformagdes (ressurgimento das cidades). O pensamento predominante nestas
universidades era a busca pelo saber universal e necessario. O que justifica a universidade ¢ a
busca e o cultivo do saber, para superar a realidade, a sociedade existente, o saber instituido.
Ou seja, uma universidade que se autojustifica quando critica a si mesma.

A universidade brasileira, ainda muito recente, tem apresentado fragilidade no que

consta ao sentido mesmo da universidade, que deveria ser a instituicdo por exceléncia da

investigacio da natureza e da existéncia humana em todas as suas dimensdes. A primeira

eXigéncia ¢ a da leitura e do estudo, fato preocupante ¢ que esta cultura tem se mostrado

fragilizada, inclusive nas licenciaturas.

Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima.

5
P i to [Marco de 2011]. .
ROFESSOR DE GEOGRAFIA, Depoimento [Marg esquisa sobre praticas interdisciplinares na

Natal, 201]. Gravador formato MP3. Entrevista concedida  p

Ucacio Basica. : : : . 3
6 i arto ciclos do ensino fundamental: Introdu¢io aos
S 4 Curriculares Nacionais: terceiro € qu ocl
IL. Parimetros Curricular /SEF. 1998a, p. 61-62.

ardm ety : ionais. Brasilia: MEC ; % . :
P COBL. Hog C?]g;iuﬁr;seﬁzcxnin iversidade, o saber e 0 ensino em questdo. In.: VEIGA, Ilma Passos Alencastro;
N : '

AVES. M arisa L. de Paula (Orgs). Curriculo e Avaliagio na Educacdo Superior. Araraquara: Junqueira &
arin, 2005,
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Estudar, sobretudo no ensino superior, é interrogar, pensar os conceitos, as
articulagdes logicas, os argumentos, os métodos, as pesquisas e o que
significaram e significam na criagdo do saber na 4rea; é ir além das fronteiras
entre as areas e as disciplinas. Caso contrario, no lugar da razdo, da filosofia,
das ciéncias, das letras, das artes, dos saberes vivos e interrogantes, teremos
afirmagdes dogmaticas, verdades acabadas e ingenuamente aceitas, simples
contetidos e repeti¢ao nas varias areas do saber. [...J"

No século XVII a ideia era de apossar-se intelectualmente do conhecimento, como se
fosse verdade absoluta. Seguindo um caminho contrario a esse pensamento, o ensino deixa de
ser repeticdo, ritual, para se fazer criagdo, atividade significativa e prazerosa. Neste caso, ha
abertura para a interdisciplinaridade.

Observando a fala de outra professora também de Geografia’, novamente fica
evidente que ndo houve leitura e estudo aprofundado sobre a interdisciplinaridade: “Nao
lembro ter lido algum livro que trabalhasse com essa questdo. O contato se deu através de
uma aula de campo envolvendo as disciplinas de Historia e Geografia”'®. Com uma formagéo
fragilizada no que consta ao aspecto da interdisciplinaridade a maioria dos professores
aprende na pratica e no estudo individual pos-formagéo. Como afirma esta mesma professora
“Ja participei de vérios projetos interdisciplinares. [...]”

Na atuagdo no projeto Pré-historia do RN os dois professores de Geografia deveriam
realizar atividades coerentes e similares. No entanto, enquanto a professora (turma da manh3)
desenvolveu o planejamento da maneira combinada, o primeiro professor (turma da tarde)
acabou por apenas citar em suas aulas as tematicas do projeto, sem, contudo realizar nenhuma
atividade ou produgdo para que 0S alunos pudessem consolidar os conhecimentos adquiridos
¢/ou apresentar ao final do projeto.

Deste modo, as turmas da manha produziram livros que tratavam das eras geologicas
€ na aula de campo observaram 0s aspectos como: clima, relevo, vegetacdo e solo do Lajedo
de Soledade. Enquanto as turmas da tarde apresentaram caréncia no dominio destes
Contetidos, elaborando apenas uma apresentacdo para a culmindncia do projeto (vale salientar
que a apresentagio ndo foi direcionada pelo professor de Geografia e sim pela professora de

Hist6ria, novamente observa-se a defasagem da atuagdo deste profissional).

: Ibdem, p. 58.
estre em Geografia pela Universidade Federa
lotua €omo professora efetiva do Mundial Cgleglq e
PROFESSORA DE GEOGRAFIA. Questiondrio
Ma. Natal, 2012, Questionario concedido a pesquisa SO

1 do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu curso em 2005.

Curso desde 2000. : i :
[Fevereiro de 2012]. Pesquisadora Aline Cristina da Silva

bre praticas interdisciplinares na Educacdo Bésica.
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Como ja mencionado, na exposi¢éo final do projeto os alunos teriam que produzir
uma linha do tempo juntando a “histéria da terra”, se € que assim posso denominar, e a
historia dos seres humanos até a invengdo da escrita. Neste momento, encaminhei as
pesquisas finais e a elaboragdo dos painéis com todas as turmas, fazendo com que os alunos
do turno da tarde pudessem também construir o conhecimento por meio de pesquisas e
observacgdes dos trabalhos dos demais colegas.

Neste sentido, foi construida uma linha do tempo associada as demais produgdes dos
alunos acerca da temtica. Na Figura 5 pode-se verificar os alunos apresentando um painel
sobre as Eras Geologicas. Momento muito importante para a vida escolar dos alunos, no qual

eles puderam sentir-se ativos na sua aprendizagem, desenvolvendo o contato com o publico e

consolidando o conhecimento construido ao longo do semestre.

Figura 5 — Alunos apresentando painéis no Festival de artes — Festart (Linha do Tempo):
21/10/2011.

pegione  mnnelrice

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal
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Esta fotografia foi retirada durante a acfio dos discentes e consta como uma das
etapas de analise do projeto de pesquisa que se segue, o trabalho com fotografias exige
cuidado extra, pois no senso comum elas séo vistas como uma reconstituicio do passado,
quando na verdade muitas podem ser fruto de um processo ficcional. Assim como qualquer
fonte histérica, a fotografia é passivel de manipulacéio e deve ser criticada pelo historiador que

a utiliza, associando-a a outras fontes de informac#o.

[...] a utilizagdo da fotografia, tanto na pesquisa historiografica quanto na
sala de aula, precisa levar em conta, mesmo quando trabalhamos com uma
produgdo ficcional (uma montagem publicitéria por exemplo), que se trata de
um recorte, do “congelamento” de um instante que existiu no passado. Para
que pesquisadores, alunos e professores possam compreender as imagens
registradas pelas fotografias (as situagdes em que foram produzidas e as
intengdes dos fotografos), as informagdes ndo sdo dadas pelas imagens, mas,
sim, pelos textos, pelas informagdes que as acompanham na forma de
explicagdes, legendas, entre outros elementos. Essas informagdes permitem a
compreensdo do contexto histérico em que as imagens foram criadas; dessa
forma, € possivel entender as transformagdes, permanéncias, enfim, a
dinamica social da época."’

Peter Loizos12 chama a atengfo para as vantagens e limitagdes em se trabalhar com

materiais visuais em pesquisa cientifica. Primeiramente, ha subjetividades nos agentes que

Manejam as cameras.

[...] Uma falcia esta implicita na frase “a cdmera ndo pode mentir”. Os seres
humanos, os agentes que manejam a cdmera, podem e, de fato, mentem: eles
falsificam quadros e forjam testamentos e céc.lula.s, podendo distorcer a
capacidade comprobatéria de regi§tro de dgdos visuais téq facﬂmer}te quan~to
as palavras escritas, mas de maneiras —pamculares. l?rxmeu“o, uma 1mp’r’essao
fotografica pode ter a informagao removida através de ’ aerogrwafos [0 5
Algumas coisas podem ser falsamente acrescentadas também [...].

Por isso. o cuidado em identificar outras fontes que complementem as informagdes
b

contidas nas fotografias e até verificar se estas foram manipuladas de forma que seu contetido

Seja modificado ou ndo. No caso das fotografias utilizadas nesta pesquisa houve duas

Maneiras de gerenciar a produ¢do das mesmas. Na primeira, os sujeitos foram surpreendidos

i ABUD, Kitia M: SILVA. André C. de Melo; ALVES, Ronaldo Cardoso. Ensino de Histéria. Sio Paulo:
, Katia M; > : ¢

@ 5 2 ;

lzeEgage meaming: 2016, pelif; fias como documento de pesquisa. In: BAUER, Martin W.; GASKELL,

OIZOS, Peter. Video, filme e fotogra som e imagem: um manual pratico. 2.ed. Petrépolis: Vozes,

20e(§);ge (editores). Pesquisa qualitativa com texto,

13
Ibdem, p, 139,
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com os registros em situagdes cotidianas da sala de aula; em outras, os alunos, ja sabendo que
iriam ser fotografados, posicionaram-se da maneira que queriam ser fotografados.

Para o pesquisador as imagens devem ser uma contribuigéo para a pesquisa € ndo um
fim. No caso da presente pesquisa, as fotografias acrescentam positivamente a compreensao
do que estd sendo narrado, comprovando em alguns casos a aplicabilidade do projeto e
esclarecendo como algumas atividades ocorreram na pratica, muito embora algumas vezes 0s
alunos tenham se posicionado da maneira que se sentiam melhor diante da cAmera.

Voltando a discussdo acerca do trabalho dos professores, no caso das professoras de
Artes' e Educagdo Fisica'’, estas deveriam construir junto aos alunos uma consciéncia
corporal e leva-los a representar alguns rituais que ocorriam na pré-histéria. Primeiramente
aproveitamos um documentario assistido pelos alunos nas aulas de Histéria intitulado “O
homem pré-historico vivendo entre as feras”, pois era necessario que os alunos pudessem ter
uma nog¢do visual de como era o cotidiano de caga, de praticas ritualisticas, e de descobertas
dos homens da Pré-histéria. Mesmo que de maneira especulativa o documentario auxiliou no
envolvimento dos alunos com a tematica € na compreensdo da importancia das descobertas
realizadas pelos homens naquele momento historico.

Retomo aqui um conceito discutido em capitulos anteriores, a corporeidade. Nestas
atividades realizadas pelas professoras mais do que a consciéncia, os alunos puderam
envolver o corpo na aprendizagem. Nas atividades de Educagdo Fisica tedrica e pratica foram
realizados momentos de movimentagdo corpérea semelhante as movimentagdes feitas na Pré-
histéria, associadas aos conhecimentos atuais sobre o exercicio fisico e 0 conhecimento do
corpo humano. Para finalizar a atividade, pesquisei musicas instrumentais mais semelhantes
20 possiveis instrumentos musicais € sons produzidos no periodo estudado e complementei a

apresentagdo que seria realizada na exposigdo final.

Para tanto, defini, junto aos alunos, o figurino e o cendrio que seriam usados na
B} 2

eXposicio. Os alunos com 0 meu quxilio montaram uma caverna e fizeram no interior dela
Varias pinturas rupestres e uma fogueira para iluminar, no centro da fogueira colocamos uma

lampada, Ag pessoas que entrariam para Ver a exposi¢do passariam primeiro por uma linha do

tempo que contava a evolugio da terra até o surgimento dos seres humanos, perpassando

em Artes Cénicas (bacharel) pela Faculdade Paulista de Artes,
ofessora efetiva do Mundial Colégio e Curso desde 2011.
e Federal do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu curso

] Colégio e Curso desde 2010.
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Licenciada em Educagdo Artistica € habilitada
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*M 2009. Atua como professora efetiva do Mundia
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pelos periodos paleolitico, neolitico e idade dos metais, bem como por um pareddo de pinturas
rupestres. Por ultimo entrariam na caverna e participariam dos rituais na escuridio da caverna.

Nas Figuras 6 e 7, os alunos simulavam a coleta de alimentos, a caga e rituais
religiosos. Observem que eles estéo utilizando roupas que remontam ao periodo pré-historico,
estas foram escolhidas junto as turmas, sob a orienta¢io da professora de Historia. A qual
organizou a montagem da instalagdo, que deveria simular uma caverna. Nesta os alunos
produziram também algumas pinturas rupestres, seguindo a logica do que havia sido estudado
nas diferentes disciplinas. Ou seja, houve a preocupacio com o uso das cores, formas e tragos
que se assemelhassem aos desenhos pré-historicos, sobretudo, os vistos na aula de campo ao

Lajedo de Soledade.

Figura 6 — Alunos apresentando simulag@o de rituais pré-histdricos no Festival de Artes — Festart:
21/10/2011.

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

Além disso, foi preocupagdo da turma o uso da fogueira no centro desses rituais, ja
ém disso,

que o fogo foi uma descoberta fundamental para a humanidade e para sua sobrevivéncia na
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Terra. A fogueira que aparece nas Figuras 6 e 7 foi feita com papeldo, plastico translicido na
cor vermelha e uma lampada no centro.

Além deste trabalho corporal, a professora de Artes colaborou também com a
compreensdo das técnicas usadas nas pinturas rupestres, sobretudo, quando se tratam de
tragos, cores e temas, fazendo um elo com a professora de Matematica que trabalharia com as
figuras geométricas, elemento bem presente nas inscrigdes rupestres, sobretudo, do nordeste

brasileiro.

Figura 7 — Alunos apresentando simulag¢do de rituais pré-histéricos no Festival de Artes — Festart:
21/10/2011.

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

Ressalto aqui a disponibilidade e aceitagao da professora de Artes em realizar o

trabalho interdisciplinar, apesar de ela afirmar que nem sempre o trabalho interdisciplinar é

vilido e lucrativo. Na entrevista que realizei, ela afirmou:
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Eu acho interessante s6 quando ¢ algo muito especifico, mas no caso o que
foi proposto aqui no Mundial di. A arte rupestre, a visita ao sitio
arqueoldgico, ai sim eu acho essa interatividade lucrativa, vantajosa, quando
todas as disciplinas se interagem. Quando ndo, eu acho interessante quando
duas ou trés disciplinas, mas néo todas assim. Entende? E nesse sentido que
eu falo de ndo ser tdo fundamental onde tudo estd interligado, as vezes
algumas coisas estdo interligadas, eu acho que tem algumas disciplinas que
sdo chaves. Por exemplo, a Arte que ¢ a minha disciplina é chave, porque pra
vocé entender a arte vocé passa pelo contexto histérico, o clima ¢é
fundamental, entdo acaba sendo uma matéria coringa. Mas, todas eu ndo
tenho tdo claro na minha mente que seja fundamental o tempo inteiro.®

Observe que na fala da professora ela ressalta que algumas disciplinas sdo passiveis
de se trabalhar interdisciplinarmente enquanto outras nio. Ela exalta a propria disciplina de
trabalho, algo muito comum entre os professores ¢ considerarem a sua disciplina de atuagado
como a mais importante. No entanto, na mesma entrevista a professora acabou por chegar a

conclusio de que € uma atividade muito importante, sobretudo para os alunos.

Eu acho que sim. Inclusive tem o exemplo na sala, quando eu comegava a
passar sobre a arte rupestre para eles terem uma recorda¢do visual, eles
comentavam “ah agente jé viu isso”, af antes de eu falar “agente ja sabe o
que ¢ isso”. Entdo assim, a aprendizagem se torna mais eficaz nisso, porque
o aluno ele ja sabe. E ai o fato dele expor o que ele sabe, eu acho que
aumenta um pouco a autoestima dele, consequentemente ele tem mais
vontade de falar, ele tem mais vontade de mostrar. Isso foi uma coisa que eu
vi nessa disciplina, nesse trabalho, porque até os alunos que ndo costumavam
comentar, comentavam. [...] Entdo eu acho que acontece essa questdo do que
eles acabam crescendo ¢ justamente por isso, eles acabam enriquecendo
porque eles ja sabem entdo ndo ¢ s6 na questdo de eu sei o contedo, mas’é
na questdo de eu posso falar tenho facilidade. Entende gldlferenga nio ¢?
Nio é assim “ah eu sei!”, mas é eu posso falar p.orquls eu ja vi, entdo eu vou
reafirmar aquilo. Entdo é aquela coisa da autoestima.

No .que se refere a professora de Educag@o Fisica, ¢ importante destacar que no
qQuestiondrio respondido por ela a interdisciplinaridade apareceu em sua formacdo apenas na
disciplina de Didatica. Diferente de alguns dos professores, ela conseguiu aproximar a
Conceituagiio da qual parti para a elaboragdo deste trabalho e ao mesmo tempo conseguiu
'entender que a interdisciplinaridade ajuda na valorizagdo das especificidades de cada

discipling Quando questionada sobre o que ¢ interdisciplinaridade e sua importancia ela

4ssim se posicionou:

18 : istadora Aline Cristina da Silva Lima.
PROFESSORA TES. Depoimento [Margo de 2011]. Entrevis e Cris laSil
ata], 201810GravlzgorA };ormato ]\/II)P3, Entrevista concedida & pesquisa sobre praticas interdisciplinares na

1-ucacdo Basica.
dem,
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Entendo que seria atuar na nossa 4rea mas tentando vincular nossos
conhecimentos com o de outras disciplinas. Abordando os contetidos e
mostrando as ligagdes com outras matérias. No meu caso acho importante

porque € através do trabalho em conjunto com outros professores que se
mostra a importancia da minha disciplina.'®

Figura 8 — Pinturas Rupestres localizadas no Lajedo de Soledade: 09/04/2011.

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

e e O 3
No que consta ao trabalho da professora de Matemética ~, discutiu-se com os alunos

acerca do geometrismo, assunto peculiar para a Matemética e que foi objeto de estudo no

Projeto, tendo em vista que os discentes tiveram contato com pinturas rupestres construidas a
b

Questionario [Fevereiro de 2012]. Pesquisadora Aline Cristina da

18 ~ .
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partir de formas geométricas. Neste sentido, a professora desenvolveu, junto aos alunos,
calculos matematicos a partir das formas geométricas e produziram desenhos utilizando estas
formas. Este trabalho se faz importante também porque estimula a criatividade e a expressio
artistica dos alunos, a0 mesmo tempo em que eles tornam-se capazes de compreender melhor
os célculos matematicos. Ha ainda um terceiro fator que se relaciona com o conhecimento
historico, a nogéo de que os homens pré-historicos também faziam uso do geometrismo para
se expressarem nas pinturas rupestres. Umas dessas pinturas foram registradas na aula de
campo ao Lajedo de Soledade.

Segundo o guia turistico que nos acompanhou no trajeto ao Lajedo, ndo hd estudos
cientificos que tenham decifrado o que essas pinturas usando formas geométricas

20
representam.

Figura 9 — Alunos analisando as Pinturas Rupestres no Lajedo de Soledade: 09/04/2011

o
&

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

* Dado coletado na aula de campo e registrado por meio de video no dia 09/04/2012.
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A partir destas imagens posso inserir a discussdo acerca da disciplina de Lingua
Portuguesa'. A qual se propds a trabalhar com a linguagem nfo-verbal e a relagio que ha
entre este contetdo e o ensino da Pré-histéria. Neste caso, houve uma acdo conjunta entre as
professoras de Historia e Lingua Portuguesa. Primeiramente, comecei trabalhando com a
brincadeira da mimica na sala de aula, atividade que veio exemplificar como & possivel haver
comunicag¢do entre oS seres humanos sem necessariamente necessitar da fala. Usei também
historias em quadrinhos do Mauricio de Souza que nfo fazem uso da linguagem verbal e
mesmo assim compdem comunicagdo de ideias. Aproveitei este momento para inserir o
cotidiano dos homens pré-historicos, o uso deste documento foi feito situando o mesmo no
tempo e no espaco, identificando o autor € como ele passou a visio dos primeiros hominideos.
Por tltimo, foi feita a critica do documento e a relagdo deste, com o contetido estudado.

De maneira geral, ao se trabalhar documentos histéricos como recursos didaticos,
devemos levar em conta a articulagdo entre métodos do historiador e métodos pedagdgicos.
Segui, para tanto, os pardmetros definidos por Bittencourt*? no que tange ao trabalho com
diferentes fontes no ensino de Historia. Segundo a autora ¢ preciso: “Descrever o documento

+ mobilizar os saberes ¢ conhecimentos prévios... para explicar o documento + situar o

documento no contexto e... autor + identificar a natureza do documento para chegar a

S ’ B3R, ’ 'Yy f
Identificar os limites ¢ o interesse do documento, 1sto € critica-lo.” (grifos meus).

O trabalho com diferentes fontes no ensino de Historia ndo esta restrito ao livro

didtico, como se pode observar neste trabalho busquei fontes diversas que ndo se prendiam
2

necessariamente ao manual escolar, apesar de o livro ser em muitos casos um depositério de

fontes que auxiliam na pratica dos professores.

ode ter acesso a muitos documentos histéricos por meio dos
préprios livros didaticos. A produgdo dlda’Flca’l no Brasil, nos ultimos anos,
tem mostrado melhorias. No caso dﬂa Hlstorla, por exemplo, nota-se a
incorporagdo ~das discussoes acfademlcas na mudang? de alglmas

bras, e a maior delas parece ser a incorporagdo de

4 pe
caracteristicas das . orporas
diferentes fontes € linguagens no €nsino. Isso decorre, como ja foi dito, da

i sidade de possibilitar a0 aluno, o dominio de habilidades necessarias
neces

e eles possam ler 0 mundo atual. Dessa forma ¢ que o incentivo ao
paradqudifcarentes fontes e linguagens no ensino de Histdria entendido como
uso de A ;

meio para possibilitar ao aluno uma aprendizagem comprometida com o
um i SRS b B
M . ; jos livros didaticos. Dessa maneira ¢é
; erida até pelos propr
seu tempo, ja € Sug

O professor p

ade Federal do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu

dial Colégio e Curso desde 2009.

ol : :
Licenciada em Lingua Portuguesa pela Universid
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

gzurBSO ®m 2002. Atua como professora efetiva fio Mun
ITTENCOURT. Circe M. F. Ensino de Historia:
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que para 0 bom uso dos préprios manuais didaticos ¢ imprescindivel que
conhegamos as possibilidades e os limites do uso das diferentes fontes e
linguagens que eles sugerem. O primeiro caminho para a aquisicdo desse
conhecimento € a leitura, seguida do planejamento e da experimentagdo.”

Voltando ao trabalho da professora de Lingua Portuguesa, ela propos aos alunos que
fizessem montagens com recortes de revistas e assim como os homens pré-historicos
representassem seu cotidiano sem o uso da linguagem verbal. Além disso, ela também
trabalhou com histérias em quadrinhos e relatdrio final das atividades.

Ao ser entrevistada essa professora assim definiu a pratica da interdisciplinaridade:
“Agdes pensadas e executadas em conjunto, partindo de um mesmo principio, assim de um
mesmo ponto. E logico seguindo para um mesmo ponto, um objetivo final.”2* Apesar da falta
de clareza no que se refere a interdisciplinaridade, nesta fala posso observar que ha o
principio da agdo conjunta pensada desde o inicio da atividade até o final. Esse principio é
discutido por Ivani Fazenda® quando aponta a pluridisc;iplinaridade ¢ a multidisciplinaridade
apenas como uma atitude de justaposi¢do de conteudos de disciplinas diferentes, enquanto a
interdisciplinaridade seria a relacdo de reciprocidade, de mutualidade e de co-propriedade. Na
fala da professora de Lingua Portuguesa ndo fica clara esta distingdo entre a
multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade nos termos definidos por Fazenda, mas a
docente demonstra certo entendimento de que a pratica da interdisciplinaridade exige o
envolvimento de todos os professores em todas as etapas do projeto, seria entio a co-
Propriedade.

Essa nogdo um pouco superficial do que seria a interdisciplinaridade € percebida
também na fala do professor de Filosofia’®, o qual resume a interdisciplinaridade no fato dos
Professores terem se reunido e definido como seria 0 desenvolvimento do projeto. De fato,
€sta ¢ uma etapa fundamental na execugdo de projetos interdisciplinares, mas ndo ¢ o que

Caracteriza este tipo de agdo. No que se refere ao projeto, este professor desenvolveu com os

: A iragdo” partindo do pressuposto de que os
alunos as nocses filosoficas de “observagio e admiragao™ p

23 : de fontes e diferentes linguagens no ensino de
; A lane Barbosa de . O uso S ling g
Is“tlol\r’ft:;] f:l;r:ii ;;;lvgésizfg?(%lcég ]\illrllN ARIO DE PESQUISA DO CCSA: Universidade e a Formagdo
; W : 1,2010, p. 7. ) 4 hg
24ro}f{iés]onal no Mundo Qontemporaneoo gSElSSAI,\IEfPOimemf [Abril de 2011]. Entrewstado‘ra Aline Crlstxpz} da
vy CSSORA DE LINGUA PORT MP3. Entrevista concedida a pesquisa sobre praticas

i Va Lima, Natal, 2011. Gravador formato
RiSrdic ? W
25terd1sc1plmares na Educagdo Basica. e — umn projeto e parceria. Sdo Paulo: Loyola, 1995.

% GAZENDA, Ivani A. lnterdisciplinari(;li:i
Taduado em Filosofia pela Universidade ral S
. Atua como professorpefetivo do Mundial Colégio e Curso desde 2
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homens pré-histéricos usavam destes recursos no cotidiano e consequentemente processaram
descobertas importantes como o dominio do fogo, a caca, entre outras coisas.

Nio foi possivel fotografar as atividades desenvolvidas pelo professor e alunos, pois
ndo foi produzido material para a exposi¢do final, no entanto, os alunos leram textos e
responderam estudos dirigidos que faziam referéncia a temética proposta pelo professor.
Segundo ele, a interdisciplinaridade é: “Momento de formagfio e vivéncia aonde outras
disciplinas fazem parte das experiéncias vividas no trabalho”?’. Notadamente nio hi no
discurso deste professor uma clareza do que seria a interdisciplinaridade, nfio se percebe como
estas disciplinas dialogam e realizam o trabalho. Posso inferir que este é um problema da
formagdo dos professores, na propria fala do professor de filosofia em questionario aplicado
em 18/05/2012, ele afirma que so teve contato com a teoria da interdisciplinaridade no
periodo de conclusdo do curso e posteriormente na pratica de sala de aula. Os cursos de
formagdo de professores ndo tém demonstrado na prética como a interdisciplinaridade deve
atuar, nem muito menos tem conseguido construir uma conceituagdo sélida do que ¢ a
interdisciplinaridade, isto reflete nas experiéncias didrias dos professores colaboradores deste
estudo.

No caso da professora de Ciéncias®, a proposta era trabalhar com as questdes
ambientais, a paisagem € 0S fosseis. Assuntos pertinentes a sua disciplina, mas que
colaboraria com o projeto «“pré-historia do RN”. Novamente cooperei com a professora
realizando uma simula¢do de escavagao arqueolégica”, atividade que se encontra no portal
educacional de nossa escola, a qual trabalha em parceria com o sistema positivo de ensino.
Neste site, encontra-se uma pagina que s6 é acessivel aos alunos das escolas que trabalham
Com este sistema, nesta pagina 0S alunos puderam ter contato com materiais comuns no
trabalho do arquedlogo. As etapas da atividade eram: a escolha de um pais que possua sitio

arqueolgico, depois o uso de marreta para escavar, em seguida, se limpa o material
b

€ncontrado com um pincel € leva-se este material para o laboratorio, onde o achado

arqueolégico deve ser submetido a analise com carbono-14 para se identificar a periodizacdo

do mesmo Apbs descobrir-se do que se trata € qual o periodo os alunos podem acessar a

[Maio de 2012]. Pesquisadora Aline Cristina da Silva Lima.
bre praticas interdisciplinares na Educacdo Basica.
dade Potiguar, tendo concluido seu curso em 2007. Atua

2 . y e

: PROFESSOR DE FILOSOFIA. Questiondrio

x8l, 2012, Questionério concedido a pesquisa SOOre
icenciada em Ciéncias Biologicas pela Universi

: : L] de 2010.
e Tto I/Jrofessora efetiva do Mund/lal lcple%]i(;/;g)f;:n? 6a:lsspiURL=/Rccursos/ConteudoMultimidia/scorm/08_095/
. Up:// ional.com.br/multimi 0.asprUR. Sa S : :
mdex.amﬁiﬁzg?;L?L;il};icacam137808&idcap1tulo=l&]dSubcapltulo 1&iVersao=5&scroll=. In:

ttp:// WWw.portalpositivo.com.br/alunos58.asp-
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biblioteca virtual e ler sobre esse periodo, por fim deviam fazer um registro no formato de
fichas em seus cadernos.

S 30 :
Selecionei uma das fichas™ para esclarecer melhor a realizagdo deste trabalho.

Nome do objeto | Cranio de hominideo

Encontrado

Local Etiépia, no leste africano

Datagéo 5 a 4 milhdes de anos

Caracteristicas Volume do cranio: 400. Altura aproximada do hominideo: 1 a 1,5

metros. Locomogao: bipede.

Claramente esta atividade possibilitou aos alunos um envolvimento maior na
construgdo do saber, tornando-os protagonistas de sua aprendizagem. Além de fazé-los
conhecer melhor sobre a Pré-historia e entender como os pesquisadores trabalham para
desvendar os mistérios deste periodo. Esta era uma curiosidade muito grande entre os alunos,
pois na idade em que eles se encontram o trabalho com periodos muito distantes parece
impossivel ou surreal, era comum eles me questionarem: como podemos saber isso? Fica

assim, claro que atividades como estas fruto do projeto em andlise, rompe com a dicotomia

entre ensino e pesquisa. Conforme Bovo,

Nesse sentido, a agdo pedagdgica da interdisciplinaridade aponta para a
construgdo de uma escola participativa, que deriva da formagdo do sujeito
social, em articular o saber, conhecimento e vivéncia. Para que isso se
efetive, o papel do professor € fundamental no avango construtivo do aluno.
E ele, o professor, que pode perceber necessidades do aluno e o que a
educagio pode proporcionar a0 mesmo. A interdisciplinaridade do professor
pode envolver e instigar o aluno a mudangas na busca do saber.’’

Ao aproximar 0s alunos da relacdio entre ensino e pesquisa, inseri na aprendizagem

dos discentes uma linguagem que se faz presente no cotidiano dos mesmos, a linguagem

Virtual, facilitou a concentragdo, o interesse € a aprendizagem dos mesmos acerca da tematica

tas da Silva, aluna da turma 6° C.
transversalidade como dimensoes da agéo pedagogicas. Revista

SoFe

A Ficha concedida pela aluna Shayene S. Dan
B

linar. Maringa, Universidade Estadual de Maringa, n. 7, p.1-11,

VO, Marcos C. lnterdisciplinarida_de_e
futigua — Revista Académica multidiscip
Ago/Nov. 2005, p. 2.
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. :32
proposta. Como alerta Vani Kenski™, o trabalho do professor exige multiplicidade de fungdes,
haja vista estar diante de uma sociedade que mudou, o professor deve ser para tanto, um
agente de memoria e constru¢do de valores culturais. Na Figura 10, pode-se observar os

alunos realizando atividade relativa a simulagéo de escavagio arqueologica

Figura 10 — Alunos realizando simulago de escavagdo arqueoldgica: 10/03/2011.

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

Como agente de memoria, 0 professor cria pontes entre linguagens, espagos, tempos
€ conhecimentos diferenciados. Neste sentido, inclui-se a linguagem digital, para a qual o
Professor também ¢ agente de memoria. Coma inclusdo digital a escola deixa de ser fechada e
autocentrada para ser espago de trocas. Neste sentido o proprio papel do docente é
ressignificado, pois ele ndo deve ser mais visto como aquele que simplesmente sabe, mas,

Sobretudo, como aquele que pesquisa € que possibilita a ultrapassagem das barreiras do

r na sociedade digital. In: CASTRO, Amélia Domingues de;

32
K : : rofesso
DK, ian Moreire:«O sl SO didatica para a Escola Fundamental e Média. Sdo

CARVALHO, Ana Maria Pessoa (Orgs.). Ensinar a ensinar:
aulo: Pionejra Thompson, 2002.
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conhecimento. Esse perfil de um professor que pesquisa ¢ bem presente nos escritos de Paulo

Freire, segundo o qual “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”**, Isso fica claro

quando o autor declara que:

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteado,
superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das condiges em que se
aprender criticamente é possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condigdes em
que aprender criticamente é possivel a pressuposicdo por parte dos
educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
produgdo de certos saberes e que estes nio podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da
construgdo e da reconstrugio do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado € apreendido na sua razio de ser ‘e,
portanto, aprendido pelos educandos.™

Neste sentido, a professora de Ciéncias possibilitou aos alunos entenderem 0 que sao

fosseis e qual seu papel no entendimento da Pré-histéria, além de compreenderem como

ocorre a decomposigdo desses materiais. Além disso, ela também trabalhou com a paisagem,

. : 3 ificadas e as modificada: :
na perspectiva de observar paisagens nao mod s pelo homem

Seguindo este raciocinio os alunos deveriam fotografar variadas paisagens durante a aula de

j i inéis que explicassem a interferéncia do homem
campo ao Lajedo para depois montarem paineis ¢ P

nesses locais e discutissem também a questdo da preserva¢do ambiental. Para esta professora

a interdisciplinaridade é:

Quando a gente estd em sala de aula’ eu acho que eu sozinha com meus
alunos, mesmo sendo uma area espec1ﬁca,~a gente acaba abordando _outras
coisas e entrando nas édreas dos outr?s. Entéo, norfnalmente a gente diz que
s6 é interdisciplinaridade quando estd todo mundo Jun:co como teve essa agao
do projeto. Mas eu considero que a0 i?ntra'lr em outrE} rea, ao .exempllﬁcar, a
gente ja estd tendo essa interdisciplinaridade, e ai o préprio aluno af:aba
questionando 0 professor (o outro professor): E’nt.ao por~exer11plq, eu dei um
assunto e acabei entrando, chegando na H1§t9r1a, entdo ndo t.mha aquelc?
contetido, entdo quando o professor de Historia entrar o préprio aluno vai

) T
3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia:

saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,

314996' (Colegao Leitura), p. 29.

dem, p.26.
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questionar aquele professor. Entdo eu acho que em sala de aula, mesmo o
professor sozinho ele ja comeca a fazer isso.”

Observe que a professora confunde um pouco a no¢do do trabalho com a
transversalidade, que pode ser aplicado por um unico professor, com a interdisciplinaridade
que exige um trabalho em conjunto. Conforme sinaliza Fazenda®® 2a pratica da
interdisciplinaridade requer o estabelecimento de posturas uniformes, problematicas de
pesquisa e determinagdo do grau de participagdo de cada um, sem, contudo, negligenciar o
espago de cada disciplina. Em outros termos, a integragéo interdisciplinar €, acima de tudo,
uma integracdo de pessoas.

Tratarei agora do trabalho realizado pelas professoras de Lingua Inglesa’’ e
Espanhola®®, estas buscaram o reconhecimento e tradugdo do vocabulério especifico para a
tematica do projeto Pré-histéria do RN. Neste sentido foi construido junto aos alunos um
folder, usado na apresentagdo final do projeto.

No folder privilegiou-se a sequéncia de informagdes que estdo relacionadas com a
linha do tempo construida para a exposi¢ao final do projeto. A escolha das imagens e texto foi
produzida pelos alunos e revisada pelos professores, os quais fizeram a edi¢do final. Esta
atividade foi fundamental para que os alunos consolidassem seus conhecimentos
desenvolvidos nas diferentes areas de conhecimento, e adquirissem um bom vocabuldrio nas
linguas espanhola e inglesa. Na sequencia do folder, tiveram textos que explicavam as
periodizacdes da Pré-historia (Paleolitico, Neolitico e Idade dos Metais), logo depois uma
explicacdo sobre as pinturas rupestres. Assim como nas experiéncias ligadas as demais
disciplinas especificas percebe-se a possibilidade de apropria¢do de conhecimentos histéricos.
Escolhi parte do resultado da atividade para melhor esclarecimento, como mostra a Figura 11.

Em questiondrio concedido por essas professoras, foi a mim explicado que o contato
com a teoria da interdisciplinaridade ocorreu em suas formagdes académicas nas disciplinas
de Didética e Metodologia, por meio de leituras de teoricos dessa area. No entanto, ndo foi

Xplicitado que tedricos foram esses € S€ houve também a prética deste tipo de acéo

35 A i il de 2011]. Entrevistadora Aline Cristina da Silva Lima.
PR CIAS. Depoimento [Abri 3 4 B ie Y0
Natalog(l;:lslsocli{rl:v?ircgrll\]nato MPB.p Entrevista concedida & pesquisa sobre praticas interdisciplinares na

36du°a¢50 Biésica.

. FAZENDA, Ivani C. Arantes.

ideologia, S0 Paulo: Loyola. 1979. .
Licenciada em Pedagogia pela Universid

2007, Atua como professora efetiva do Mundial :
Licenciada em Lingua Portuguesa pelo Instituto Kennedy,

Professora efetiva do Mundial Colégio e Curso desde 2008.

Integragio e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou

ade Federal do Rio Grande do Norte, tendo concluido seu curso em

dial Colégio e Curso desde 2010.
tendo concluido seu curso em 2006. Atua como
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metodologi
gica. Segundo a professora de Espanhol: “Interdisciplinaridade ao meu ver &
trabalho conj Fote o § ersérum
yunto com varias outras disciplinas, objetivando ampliar :
allinost Aahe s e pliar a aprendizagem dos
3 P concordar com essa fala porque de fato a interdisciplinaridade
usca um 1 PD T O :
aprendizado mais significativo para os alunos, porém, nos parimetros definid
Fazenda® i ‘scinlinari c y g S aermiaos por
interdisciplinaridade é uma atitude que resulta na alteracdo de habitos j
i e itos ja
© 5 p J
stabelecidos na compreensdo do conhecimento. Ou seja, é algo que vai além d
i < Fe > além da simples
ordenacio & p
¢do de disciplinas ou da preocupag¢do com o aprendizado dos alunos. mas li
S : s amplia-se
ara a n x
p ocdo de reorganizagdo da escola, do curriculo, e do préprio saber cientifi i
5 fico
reocu R ;
g pagdo com a verdade de cada disciplina seria substituida pela verdade do h
enquanto ser no mundo”*!. Na figura 11 pode-se observar o trabalh S
: rabalho realizado pelos alu
nos

na produgéo do folder,

Figura 11 — Trecho do folder produzido pelos alunos do 6° A e B

i

Era Geoldgica
Aformacdoda crosta terrestre ocorreu ha mais de 3 mil milhges

de anos. Estd dividida em: arqueozoica, proterozoica,
paleozoica, Mesoz0ica e cenozoica. E

Geological Era
The formation of the crust occurred more than 3 billion years, It

is divided into: Archean, Proterozoic, Paleozoic, Mesozoic and
Cenozoic. l

Era Geoldgica
La formacién de la corteza se produjo més de 3 millones de

afios. Se divide en: Arcaico, Proterozoico, Paleozoico,
Mesozoico y Cenozoico.

Fonte: fofograﬁa de Aline Lima
Acervo: pessoal.

39
P . s
Nat;OfESSORA DE ESPANHOL. Questionario [Margo de 2012]. Pesquisadora Aline Cristina da Silva Lim
o FA,Z‘-O 12. Questionario concedido & pesquisa sobre praticas interdisciplinares na Educagao Basica. 4
ENDA, Ivani A. Integragdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sao

Be
+2ulo: Loyola, 1979.
bdem, p. 42.
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Nas respostas da professora de Lingua Inglesa ficou clara a ideia de que a
interdisciplinaridade ¢ uma comunica¢do de ideias com um proposito final. Novamente
aparece nas falas das professoras uma preocupagdo com o resultado, com o objetivo do
trabalho, sem, contudo, explicitarem como ocorre a comunicagio desses objetivos. Que
podem ocorrer de quatro maneiras diferentes, segundo Fazenda'?: existe a
interdisciplinaridade heterogenia, que seria uma viséo geral aprofundada do conhecimento; a
pseudo interdisciplinaridade, na qual se recorre aos mesmos instrumentos de trabalho, sem
haver comunicagdo de ideias; a inter complementar, agrupamento de disciplinas para
complementagio de seus dominios de estudo; e a inter unificadora, aonde ocorre coeréncia na
integracdo tedrica e metodologica.

N&o consegui perceber nos registros das professoras uma compreensdo dessa ideia de
interdisciplinaridade enquanto interagdo que possui diferentes niveis. A maioria dos docentes
concordou que ser interdisciplinar € ter um objetivo em comum, neste caso concluo que nio
ha uma preocupagio de como as disciplinas vdo trabalhar ou interagir, se elas estiverem
tratando do mesmo tema ja estdo realizando a interdisciplinaridade, segundo este grupo de
educadores. Isto ¢ algo preocupante, pois a interagdo exige o minimo de relacionamento entre
0s conhecimentos, e ndo uma simples comunica¢do de opinides.

No que se refere a disciplina de Historia foram aproveitadas todas as discussdes
inseridas nas demais disciplinas para complementagdo do que era de seu interesse. J relatei a
Participagio da professora de Histéria nas atividades realizadas pelas professoras de
Geografia, Lingua Portuguesa, Artes € Ciéncias. Por isso, ndo retomarei essas discussdes,
acrescentarei apenas o que foi trabalhado, especificamente, na Historia. Acrescentei o
conhecimento da mega-fauna, realizando para isso pesquisas em que 0s alunos teriam que
identificar o local onde esses animais viviam e suas caracteristicas fisicas, além de
identificarem qual a relagdo desse animal com o cotidiano dos homens pré-histéricos. Analisei
também com os alunos as teorias de migragdes que existem e que explicam a chegada dos
hominideos 4 América. Para tanto, fiz uso de mapas que explicitam essas teorias e que
Possibilitam aos alunos uma compreensao mais clara da localizagdo geografica da qual tratei.

Fale; também das teorias de Darwin sobre a evolugdo humana, reconhecendo as etapas dessa

eVoluciio: homo habilis, homo erectus, homo sapiens e homo sapiens-sapiens. Discuti também

acerca das periodizagoes da Pré-histéria e suas principais caracteristicas, usando como

42
Ibdem, p, 30,
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subsidios o livro didatico, documentarios e textos extras. Apresentarei a seguir as principais
agdes desenvolvidas ao longo do projeto:

Brincadeira da mimica: esta serviu para introduzir as discussies sobre a linguagem
nao-verbal e a relagdo que esta possui com o contexto histérico de cada grupo humano. Foi
por meio desta atividade que consegui inserir a corporeidade, quebrando com a estrutura
linear geralmente usada como padréo na sala de aula. A qual se preocupa apenas com a mente
dos educandos e desconsidera, portanto, uma parte do sistema que ndo se desconecta, o corpo.
O corpo necessita de movimento e ele ndo se dissocia da mente. “Novos estudos mostram que
¢ necessério questionarmos urgentemente a corporeidade como instrumento de aprendizagem
1

Documentdrio Vivendo Entre as Feras (Discovery): por meio deste documentario
possibilitei aos alunos a visualizagdo das possiveis estratégias usadas pelos homens primitivos
para a cagada e sobrevivéncia em meio a grandes animais, que ora era a sobrevivéncia, ora a
vsentenqa de morte daqueles homens. Além disso, foi possivel perceber a evolugdo humana e a
comunicagdo desenvolvida pelos grupos a depender de suas necessidades e artefatos culturais.

Produgdo de pinturas: releitura de pinturas rupestres e produgdo de uma pintura com
aspectos da atualidade. Na primeira atividade os alunos analisaram varias pinturas pré-
histéricas e usando a imaginagdo tentaram representar alguma realidade do periodo estudado.
J& na segunda, fizeram o exercicio de imaginar se na atualidade ndo tivessem a fala nem a
escrita como conseguiriam se comunicar. A partir disso, os alunos representaram sua
realidade contempordnea sem o uso da escrita comum e os demais teriam que descobrir o que
eles estavam querendo comunicar. A Figura 12 mostra os alunos durante a realizacdo da
releitura de pinturas rupestres.

Por meio destas atividades dindmicas e que valorizam a expressdo artistica me
aproximei dos alunos de maneira afetiva. Conforme Ranghetti: “Sentir-se bem no ambiente de

aprendizagem, ser aceito € valorizado como ser que pensa, sente, conhece, apresenta-se como
-

o . 44 3 Pt >

0 alicerce de uma relagdo educativa em que a afetividade se faz presente.”™". Tal principio é
d Tee

Inerente 3 pratica interdisciplinar como nos aponta a autora, a qual afirma ainda que: “[...] a

afetividade ¢ afetar e ser afetado pelo outro, instigando as energias e ativando nosso eu para a

g ROSA, Miriam S. de Oliveira. Corporeidade. In: FAZENDA, Ivani A. (Org.). Diciondrio em construcio —

Etﬁicépggérr}(}adgf: rtse:éziookfgiii?;éde. In: FAZENDA, Ivani A.(Org,). Diciondrio em construgdo —

terdisciplinaridade. Cortez, 2001. p. 88.
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acdo. Isto pressupde humildade, parceria, reciprocidade — principios da teoria da

interdisciplinaridade”®.

Figura 12 — Alunos produzindo releituras Pinturas Rupestres: 17/03/2011
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Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

Visita ao Lajedo de Soledade: esta etapa foi a mais esperada por professores e
alunos, pois a curiosidade de ver, pessoalmente, parte daquilo que haviam estudado em sala
de aula gerava ansiedade e euforia. A aula de campo contou com a participagﬁo de 90% dos
alunos, o que foi um fator surpresa ja que os custos com a viagem ficaram altos, pelo fato de o
local visitado ser bastante distante da cidade do Natal-RN. Nesta atividade foi possivel
Conhecer as ag¢des politicas de preservagdo do patrimonio histérico e verificar de perto as

Pinturas Rupestres que os alunos haviam estudado (Ver Figuras 13 e 14).

* Ibdem, p. 89



Flgura 13 - Aula de Campo em Lajedo de Soledade 09/04/201 It

Fonte: fotografia de Aline Lima
Acervo: pessoal

Fonte: f fotograﬁa de Aline lea
Acervo: pessoal

Figura 14 — Alunos passando pela caverna em Lajedo de Soladade: 09/04/2011.
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O Rio Grande do Norte possui dezenas de sitios arqueolégicos, por vezes eram
lugares de habitagdo ou cemitérios, ou ainda locais para realizagdo de cerimdnias religiosas.
Dentre os varios sitios existentes no Estado, apenas o Lajedo ¢ protegido e preservado por
uma instituigdo privada, a “Fundagdo Amigos do Lajedo da Soledade”, financiada pela
Petrobrés. Apesar disso, o Lajedo pode ser considerado um monumento dé memdria indigena
que tem sido desconsiderado pela populagdo em geral. No proprio livro adotado pela escola,
na qual desenvolvi este trabalho, ndo ha indicios de vestigios pré-histdricos no Rio Grande do
Norte, por isso foi necessario o encaminhamento de pesquisas para que os alunos pudessem
conhecer os sitios arqueol6gicos presentes no Estado, e aprofundar os conhecimentos sobre o
que seria visitado. Diante do exposto, fica claro o que afirmam Fragioti e Costa, que a
vivéncia de praticas interdisciplinares funciona como mecanismo de formagdo para a

cidadania*®. Quanto aos sitios arqueolégicos,

Esses locais — sitios arqueolégicos de pinturas e gravuras rupestres — plenos
de sacralidade e significagdo cultural, bem respondem pelos patriménios
imoveis indigenas, e devem ser merecedores do mesmo respeito patrimonial
que, por comparagdo, creditamos as velhas capelas de oragos catélicos. Mas
tal nio acontece.’

Esses vestigios materiais surgem ao longo de toda historia da expansio territorial
brasileira. Durante o século XX, no Nordeste, ocorreu um momento de discussdes e

problematiza¢des acerca da pré-histéria no Estado. Ganhando espago em jornais e revistas dos

diversos institutos histéricos e geogréficos e seus semelhantes.

Durante a maior parte do tempo, seguramente até a década de 60 — com as
raras e honrosas excegdes habituais -, predominam dois enfoques nas
explicagdes do que representam as inscrigdes rupestres: ou sdo vestigios
desgastados vestigios a demonstrar que nossos indios seriam esquecidos
descendentes de povos euro-asiaticos, tornados a selvageria, hipéteses que
teria uma variante posterior, a de eventualmente, serem eles decaidos restos
de uma civilizagdo superior anteriormente existente no Brasil ou em algum
outro lugar da América, ou, entao, como 0pgao radical, nada significariam —

A 5 i 48
sendo, pois simples ‘garatujas’ indigenas.

p FRANGIOTI. Perla Cristina; COSTA, Paula H. L. da. Desenvolvimento dos temas Transversais através do

Projeto: Auxili,o na sistematizagio/organizagdo dos contetidos em Educagdo Fisica escolar. Disponivel em
Www.eefe ufscar. br/pdf/perlas. Acessado em 08 de maio de 2010. :

SPENCER, Walner Barros. O patriménio cultural desconsiderado: o Lajedo de Soledade. In: Mneme: revista

€ humanidades. Dossié Arqueologias Brasileiras, v.6, n 13, dez. 2004/jan. 2005. Disponivel em

Elattp://www.seol.com.br/mneme. pH2.
Tbdem, p. 5.
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Esta visdo depreciativa precisa ser desconstruida junto aos alunos, e esse é um papel
importante para os professores ndo s6 de Histéria, mas também das demais éreas de
conhecimento. O Lajedo foi dividido em ravinas pelos estudiosos da area. Existem ravinas em
que predominam pinturas de animais, outras que predominam representagdes de atividades
cotidianas pelos povos que viveram neste local e outras que ndo foram identificadas, mas que
usam de formas geométricas para sua composi¢do. Neste sentido, posso afirmar que ndo se
tratam de simples “garatujas”, mas de répresentagdes que possibilitam entender como se dava
o cotidiano dos grupos humanos que viveram no Lajedo.

A regido do Soledade, no limite sul da Chapada do Apodi, é considerado pelos

pesquisadores como um local ritualistico para os povos que o habitaram.

Soledade € um desses lugares. Um imenso afloramento de calcario, na
Chapada do Apodi, elevado em 100 metros sobre a planicie, onde um
profusdo de pinturas milenares, em isolamento ou formando conjuntos de
grandes painéis, ornam as ravinas carcomidas pelas dguas. O Lajedo de
Soledade, sob o ponto de vista patrimonial, nio é um simples sitios
arqueoldgico de pinturas rupestres, mas um local sacralizado desde tempos
imemoriais, um centro cerimonial pré-histérico, o inico, no Brasil que pode,
arqueologicamente, e sem nenhuma divida, ser assim considerado.*

A partir do exposto vejo a importancia do estudo da regido do Lajedo de Soledade,
que se apresenta para os educandos como um local de possibilidades, que vdo desde a analise
das pinturas rupestres até a nogao patrimonial. Para tanto, penso que a presenca da aula de
campo no projeto “Pré-histéria do RN foi fundamental para a consolidacéo e apropria¢io dos
conhecimentos escolares trabalhados pelos professores em sala de aula.

Observei que apesar de nao ter existido uma unificagdo dos métodos e teorias, houve
aproximag¢do real entre as disciplinas, dando espago, inclusive, para discussdes de cunho
transversal, como as questdes ambientais. Foi debatida pelos professores envolvidos no
Projeto a questio de como os homens pré-historicos lidavam com o meio ambiente e qual o
destino que davam ao seu lixo, neste caso discuti com os alunos, como professora de Histéria
a origem dos sambaquis e suas variadas conotagdes no dia a dia dos homens primitivos. A
Professora de Ciéncias e os professores de Geografia analisaram a transformagdo que o meio
ambiente sofreu ao longo da historia, relacionando com a visita ao Lajedo de Soledade.

Aproveite; para tanto, as informagdes trabalhadas por esses professores e relacionei a
. )

# Ibid, p. 17.
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compreensdo da analogia passado/presente, assim como tantos outros aspectos da vida
humana no decorrer do tempo. Diferencas e semelhangas, mudangas e permanéncias foram
trabalhadas ao longo da execugéo do projeto, levando os alunos & reflexio sobre a vida do
homem em diferentes tempos.

Aps as anilises feitas acerca do projeto “Pré-histéria o RN” percebi que 0 mesmo
trata-se de uma interdisciplinaridade complementar j& que houve um agrupamento de
disciplinas para complementagdo dos dominios de uma, que neste caso foi a Historia. O
objetivo inicial era de trabalhar com a integracio mutua de conceitos, métodos e objetos. O
grupo de professores conseguiu comunicar-se quanto ao objeto de ensino e aos conceitos,
porém, os métodos ndo foram unificados. Mas a atividade nfio deixa de caracterizar-se como
interdisciplinar, pois a simples comunicagdo de ideias e a complementagdo dos dominios da
Historia podem ser consideradas como uma agdo interdisciplinar.

Um dos propositos do trabalho interdisciplinar é a superacdo da dicotomia ensino-
pesquisa: a pesquisa como unica forma possivel de aprendizagem, em outras palavras seria a

revolugiio dos hébitos, tornando-os mais integradores.

Para que isto ocorra, faz-se necessirio um treinamento adequado dos
professores no efetivo exercicio de uma prética interdisciplinar, pois,
somente a partir de um treino na arte de compreender e fazer-se entender, na
reciprocidade, co-participa¢do e respeito pela opinido alheia, aliados a uma
busca e luta para objetivos comuns, haverd condi¢des de eliminagdo dessa

: s 450
dicotomia.

Nesta pesquisa observei que houve entre os professores esse respeito, e cooperagio
no trabalhar junto, ndo houve receio de que sua agdo seria ofuscada por outro profissional
(apesar dos principais problemas na execugdo da atividade ter sido a falta de didlogo uns com
0s outros). Isto facilitou o desenvolver da atividade, que apesar das poucas reunides para
Planejamento, conseguiu comprovar que € possivel se executar a interdisciplinaridade de
Maneira positiva, a despeito de tantos problemas.

Um professor bem sucedido tem compromisso, gosto pelo conhecer, empenho
Pessoal. Porém, em muitos casos acabam solitarios frente a acomoda¢do do grupo

institucional a que pertence. No caso deste projeto, poucos professores ficaram apaticos, e

mesmo com certo descaso realizaram o minimo de atividade possivel como havia sido

0 B AZENDA. Ivani- A, Infegrasio & interdisciplinaridade no ensino vrasileiro: efetividade ou ideologia. Sao

aulo: Loyola, 1979, p. 47.
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combinado, deste modo os demais se sentiram motivados a continuar. A grande questio é:
como o professor deve se engajar num trabalho interdisciplinar, se sua formagdo foi
fragmentada? Percebi essa problemética nas entrevistas e questiondrios realizados com os
professores, comprovei que a formag&o superior foi falha neste aspecto.

Para superagdo deste problema Fazenda propde que os professores tornem-se
pesquisadores, associado a isto € necessario uma institui¢do que invista na superagdo desses

obstaculos.

Duas categorias de problemas emergem ao pensarmos na execug¢do de um
projeto interdisciplinar — a primeira delas refere-se 3 dificuldade na
explicitagdo e consegiiente compreensio do significado antropolégico e
historico da interdisciplinaridade. A segunda estaria na auséncia de um
método ou caminho que pudesse simplificar a viabilidade do trabalho ou da
agdo interdisciplinar.”!

Percebi esta falta de compreensdo do significado da palavra interdisciplinaridade na
discussdo realizada anteriormente, onde apresentei a fala dos docentes, que geralmente nio
conseguiram explicar objetivamente e  solidamente o que consideram por
interdisciplinaridade. Geralmente eles estavam preocupados em suas falas por apresentar a
interdisciplinaridade como um plano de a¢éo em que os educadores atuariam juntos e com um
objetivo comum.

Em projetos interdisciplinares € necessdria a intermediacio de um coordenador
competente. Pois a pratica de cada um estd relacionada com seu contexto histérico,
académico, pessoal e profissional. Deste modo, o coordenador tem o papel também de
diminuir as diferengas de olhares e comportamentos metodologicos entre os professores. A
escrita do projeto de ensino deve partir de uma clareza, detalhamento e coeréncia. Em anos
anteriores esse foi um grande problema, pois nem havia projeto. No ano de 2011, porém,
houve uma construgdo coletiva do projeto que passou a fazer sentido para os profissionais
envolvidos na atividade.

Coeréncia pode ser entendida como nexo entre dois fatos ou ideias, deve haver
Hgag:ﬁo entre o pensar, o fazer e 0 sentir. Na escrita do projeto para que houvesse coeréncia

com a realidade vivida foi necesséria a intermediagdo dos professores e da coordenadora

Pedagogica, que auxiliou no planejamento € execucdo das atividades.

% FAZENDA Ivani A. Interdisciplinaridade: Historia, teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 66.
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A interdisciplinaridade propicia condigdes para que o criador e a criagdo
transmudem de lugar, construindo-se ora como autores, ora como sujeitos
[...]. Ser interdisciplinar nio permite atitudes de incoeréncia que se
caracterizam  pelo aniquilamento  de alguns dos atributos da
interdisciplinaridade [...].*2

Esses atributos sdo: a afetividade, o respeito e a humildade. Sem os quais ndo ha
trabalho interdisciplinar coerente. Neste projeto, buscou-se a coeréncia tanto na producdo do
planejamento quanto na execu¢do do mesmo, o que garantiu que esta pratica se destacasse
com relagdo aos anos anteriores.

Outra categoria que selecionei para a andlise nesta pesquisa foi a mudanca. Sem a
qual ndo hé aceitagdo do novo, a ruptura e o desequilibrio comuns das praticas integradoras.
Ou seja, ¢ necessdria uma reorganiza¢do sucessiva da maneira de pensar e agir. “Estar aberto
a4 uma mudanga exige exercicio no cotidiano uma atitude diferenciada frente ao saber, assumir
um agir dialdgico com os alunos em qualquer nivel [...].”>* Mais do que grandes inovagdes,
mudar é construir um trabalho coerente com a realidade e as necessidades dos alunos, somos
seres mutantes, mas precisamos das parcerias para mudar a sociedade.

Percebi que, nesta perspectiva, 0s professores se empenharam em desenvolver
mudangas em suas praticas e aprenderam uns com os outros, no entanto, ainda houve
problemas, alguns deles relacionados ao convivio dos docentes. Quando questionados sobre

as dificuldades em se trabalhar interdisciplinarmente, os professores assim analisaram:

“Conviver com outros professores, no que diz respeito a horarios e boa

vontade.” : e
“Para mim ¢ o tempo curto para dialogar e trocar ideias com os professores

- “ 23
envolvidos no projeto
1enci ) . 3
“Na minha experiéncia o fator ‘tempo’, que muitas vezes é um pouco

corrido. [...]” S
“Falta de comunicagdo entre os professores.
“Uma das dificuldades esta no envolvimento de determinados professores

individualmente, na falta de articulagdo devido ao tempo e até mesmo pela
falta de conhecimento tedrico que leve-os a perceberem a importincia da

interdisciplinaridade.” ol .
“O compromisso e forma de trabalho com que o projeto € desenvolvido por

cada profissional [...].”

1E AZENDA, Ivani A.(Org.). Diciondrio em construcio — interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.

: Ibidem, p. 70.
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Nestas frases estdo claramente demonstradas que o grande problema nio estd na
institui¢do, ndo hd empecilhos no que refere a falta de materiais ou na coeréncia do projeto;
mas no relacionamento dos professores, que na fala da maioria estd associado aos fatores
“tempo” e “compromisso”. Como ressalta Ivani fazenda, a interdisciplinaridade ¢ uma
comunica¢do de pessoas, mais do que disciplinas e contetdos, por isso a importancia de estar
aberto as mudangas, ao didlogo, as parcerias.

Diante desta problematica dos relacionamentos e do olhar que uns criam sobre os
demais, procurei analisar como eles préprios avaliam seu trabalho. No caso do professor de
Geografia, ele afirmou que em anos anteriores ndo realizou as atividades como deveria, mas
que neste ano havia mudado de posicionamento, muito embora ainda tenha apresentado
dificuldades em realizar aquilo que foi combinado na reunio inicial e na redagdo do projeto.
Assim como esse professor, os demais também avaliaram suas acdes de maneira positiva,
mesmo que alguns tenham colocado novamente a questdo do tempo como empecilho para a
realizagdo efetiva dos planejamentos.

Ouvi também os alunos no que diz respeito as suas impresses acerca do projeto.
Produzi neste caso videos coletivos, em um grande circulo debati, com os discentes,
problematicas referentes a interdisciplinaridade. O meu objetivo era investigar se a agdo foi
favoravel a aprendizagem e como os alunos se sentiram diante de uma pratica inusitada para
eles. Respeitei o fato de a maioria ndo querer falar diante da cdmera, mas ouvi a todos com
respeito e considerando suas opinides tdo relevantes quanto a dos professores.

A maioria deles se sentiu muito bem participando do projeto, além de afirmarem que
conseguiram aprender melhor os contelidos disciplinares. “Porque foi mais ficil a gente
aprender porque a gente entrou mais na vida deles”, esta fala remonta ao fato da aproximagio
que estes alunos tiveram com a realidade pré-historica, partindo de problematicas do presente,
Como a linguagem nao verbal, as questdes ambientais, as artes, a importancia do fogo e de
outras tantas descobertas que se empreenderam neste periodo da Histéria. Outros alunos
afirmaram: “Porque a gente pode aprender mais, como €, aprender melhor com os
Professores”, “Porque em grupo a gente aprende muito melhor, na sala o professor explica,
mas a gente ndo consegue entender, ¢ a gente entende fazendo”. Note que nesta ultima fala se
Tessalta a importancia da participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
Premissa fundamental das préticas interdisciplinares. “Sala de aula interdisciplinar. [...] Existe

Dela certos elementos que a identificam, que a singularizam e merecem ser destacados quando



99

se pensa num projeto interdisciplinar.”>*, a saber: a avalia¢do € processual e o cumprimento
das atividades primordial; a autoridade do professor é conquistada, assim como a autonomia
do aluno; existe a satisfacdo, a humildade, a cooperagdo, a heterogeneidade, o
questionamento.

Nesta perspectiva, dialoguei com Paulo Freire®, sobretudo, com a nogdo de que néo
ha docéncia sem discéncia. Em outros termos, algo s6 ¢ realmente aprendido se o aluno for
capaz de recriar, de refazer o ensinado. Quanto mais se desenvolve a capacidade de aprender,
mais se desenvolve a “curiosidade epistemoldgica”. “[...] Neste caso, € a for¢a criadora do
aprender de que fazem parte a comparagio, a repeticdo, a constatagdo, a divida rebelde, a
curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar. day.

No que concerne ao ensino de Histéria, usei recursos que sinalizam para uma
educagdo coerente com tendéncias mais renovadoras da atualidade, que primam por um
ensino que valorize a aproximagdo da realidade local dos alunos. Parti de uma nogdo de
comparago entre passado e presente, contextualizando as atividades realizadas em sala de
aula, deste modo, ndo suprimi os conteudos, pelo contrario trabalhei-os de maneira
desafiadora, por meio de atividades que instigaram os alunos a reflexdo e ao sentimento de
pertencimento ao processo de aprendizagem. “O passado de vé ser interrogado a partir de
questdes que nos inquietam no presente (caso contrario, estudé-lo fica sem sentido). Portanto,
as aulas de Histéria serdo muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso:
com o passado e o presente” . Partindo desse pressuposto, analisei a linguagem niio verbal
desenvolvida pela midia na atualidade e comparei, junto aos alunos, com as inscriges
rupestres, além de discuti a importdncia da preservagdo dos vestigios arqueologicos

localizados em Apodi como um patriménio histérico do Estado do Rio Grande do Norte.

i ia. Sa : Loyola, 1995. p. 81.
54 : isciplinaridade — um projeto em parceria. Sz'io Paulo Loyola,
3 I}ZREF}SED/}X), I\]/ampA& I;(t,;:lfic;p::forl::;i;: sabe}r)es necessarios & pratica educativa. Sdo Paulo: paz e terra,
, Paulo. Peda

1996. (Colegio Leitura).

57 IIEI]I(\iIeSn]]( \? 25 PINSKY. Carla. O que e como ensinar — Por uma Histéria prazerosa e conseqiiente. In:
, Jaime; - .

KARNAL Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6ed. Sdo Paulo: Contexto,
. Leandro (Org.).

2010. p, 23,
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IV — A APRENDIZAGEM EM HISTORIA E O TRABALHO DE UMA PROFESSORA
PESQUISADORA

O ensino-aprendizagem em Histéria é um processo especifico e bastante complexo.
Neste trabalho monogréfico discuto a integragio interdisciplinar como uma forma de tornar
mais leve e, a0 mesmo tempo, concreto o trato com as probleméticas de formagio do cidadio,
exigéncia basica para o ensino de Histéria.

A Histéria, enquanto disciplina, enquadra-se no que ficaram conhecidos no século
XIX como “saberes fundamentais™'. Nesta perspectiva, € primordial que se estabeleca qual
conhecimento histérico a escola deve produzir ou vem produzindo. Foi seguindo esta linha de
pensamento que estabeleci meus planos de agdo docente para o “Projeto Pré-histéria do RN”.
Organizei os conteudos histéricos a partir de uma contextualizagdo e do uso de diferentes
fontes e linguagens, as quais auxiliaram a busca pof respostas as problematicas do tempo
presente.

Para isso, iniciei os trabalhos examinando os conhecimentos prévios dos alunos
acerca da Pré-historia. Uma das primeiras agGes foi a discussio sobre a linguagem nio-verbal
e suas repercussdes para a sociedade atual. Os alunos puderam refletir e debater sobre
diferentes formas de comunicagdo que os seres humanos sdo capazes de realizar, A partir
disso, pude ampliar as nogdes de pinturas rupestres que os alunos Ja possuiam, consolidando,
para tanto, um conhecimento sistematico e ‘“cientifico”. Deste modo, a escola, de fato,
assumiu seu papel de local de produgdo do conhecimento, conhecimento este que deve,

segundo os padrdes mais atualizados do ensino, estd relacionado com o contexto sécio-

histérico dos alunos. Como afirma Circe Bittencourt,

Em decorréncia da concepgdo de escola como lugar de produgdo do
conhecimento, as disciplinas escolares devem ser analisadas como parte
integrante da cultura escolar; para que se possam eptender as relagdes
estabelecidas com o exterior, com a cultura geral d?. sociedade. Contetidos e
métodos, nessa perspectiva, ndo podem ser entendidos separadamente, e os
contetidos escolares ndo sdo vulgarizados ou meras adaptagdes de um
conhecimento produzido em “outro lugar”, mesmo que tenham relagdes com
esses outros saberes ou ciéncias de referéncia. A selegdo de contetidos

escolares, por conseguinte, depende essencialmente de finalidades
b

'BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3 ed.Sao Paulo: Cortez,
20009.
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especificas e assim nio decorre apenas dos objetivos das ciéncias de

referéncia, mas de um complexo sistema de valores e de interesses proprios
o 2

da escola e do papel por ela desempenhado na sociedade letrada e moderna.

Esta ¢ uma preocupagio também presente nos Parimetros Curriculares Nacionais de
Histéria, os quais sugerem um ensino contextualizado e preocupado com as problematicas

sociais mais emergentes. Quanto ao saber escolar assim declaram os PCN:

[...] o saber escolar esta relacionado a uma diversidade de tradigses proprias
da histéria da educagdo brasileira e mantém relagdes com poderes e valores
diversificados da realidade social. Impde a necessidade de valorizar o
professor como um trabalhador intelectual ativo no espaco escolar,
responsavel junto com seus iguais pela clareza e defini¢fio dos objetivos e
dos conteudos para a disciplina que leciona. Aponta para o fato de que a
transformagdo da pratica do docente s6 acontece quando, no exercicio de seu
trabalho, ele coloca em discussdo suas agbes, explicita seus pressupostos,
problematiza a pratica, busca e experimenta alternativas de abordagens e de
conteidos,  desenvolve atividades interdisciplinares, faz escolhas
diversificadas de recursos didaticos, analisa dificuldades e conquistas,
compartilha experiéncias e relaciona a pratica com a teoria.’

Apesar de entender que a abordagem dos contetidos histéricos de maneira no linear
¢ uma prética interessante e significativa, optei por trabalhar com um ensino que priorizou a
linearidade histérica. Muito embora, esta tenha sido ressignificada, j& que inseri novas
linguagens e diferentes fontes para facilitar o processo de apropriacdo do conhecimento
histdrico pelos alunos.

A partir da década de 80 do século XX se acentuaram as pesquisas acerca do ensino
de Histéria, as quais concluiram que a Historia era vista, durante séculos, como uma matéria
decorativa. Até os dias atuais ainda se percebe esse pensamento que parece cristalizado,
todavia, pode ser modificado. A mudanga s6 seré efetiva se partir dos professores, tendo em
vista que sdo esses profissionais os intermedidrios entre as renovagdes historiograficas e o

conhecimento escolar. Quanto as praticas mnemonicas no ensino de Histéria, assim afirma

Circe Bittencourt:

Na prética, no entanto, parece ter prfevalecido nao exatamente a Preocupac;éo
com uma memorizagdo ativa, mas 51mp'les'me.nte com a 'decorag;ao de nomes
e datas de grandes herdis e dos principais aconte.mmentos da hlStéI‘i&
nacional [...] Os métodos de ensino baeados na memorizagdo correspondiam

*Idem, 2009, p. 39. e,
; B?{n/l\SIL. P:réjmetros curriculares nacionais: Histéria. Brasilia: MEC / SEF, 1998b, p. 29.
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a um entendimento de que “saber histéria” era dominar muitas informagdes,
0 que, na pratica, significava saber de cor a maior quantidade possivel de
acontecimentos de uma histéria nacional. Evidentemente, as criticas a esse
método foram inevitaveis. Desde o fim do século XIX, podia-se encontrar
uma literatura que sugeria a necessidade de novos métodos, baseados em
autores como Montessori, por intermédio dos quais se introduziram
propostas dos denominados métodos ativos, que incentivavam a participagdo
e o envolvimento dos alunos na aprendizagem.*

Acredito que a prética da memorizago ¢ uma etapa importante da aprendizagem, no
entanto, essa memoriza¢do ndo deve ocorrer como uma pratica vazia, nio reflexiva. Para
solucionar este problema organizei atividades que partiam da reflexdo dos alunos e nio da
simples reprodugéo do conteido presente nos manuais didéticos. Ao final deste trabalho
(Apéndice A) pode-se ver um modelo de prova que utilizei para avaliar os resultados finais do
processo de ensino-aprendizagem. Segui, para isso, o padrio de avaliagdo proposta pela
escola, no que consta a quantidade de questdes.

No que se refere as pesquisas escolares orientei os alunos para que eles ndo
reproduzissem simplesmente aquilo que eles encontram aos montes nos sites de pesquisa da
rede. Para tanto, a pesquisa sobre os sitios arqueolégicas do Estado do RN foi organizada da
seguinte maneira: primeiro os alunos teriam que encontrar informacges e imagens mais gerais
sobre o tema, posteriormente esse material seria compartilhado com a turma e serviria de base
para a andlise e produgdo textual no caderno. Da mesma maneira, seguiram-se as demais
pesquisas que complementaram o conhecimento geral dos alunos. Neste caso, primei por um
processo de memorizagio consciente dos conteudos, sobre os quais os alunos foram ativos na
aquisi¢do do conhecimento.

Para entender as descobertas mais importantes sobre a vivéncia na Pré-histéria,
discuti junto aos alunos questdes atuais como o uso do fogo no cotidiano e nas indéstrias, a
importancia da comunicagio e da utilizagdo dos metais na nossa vida. Partindo de questdes do
presente é que foram estudados aspectos sobre o Paleolitico, o Neolitico e a Idade dos Metais.
Foram usados recursos como: documentdrio, textos e atividades propostas pelo livro didético.

Vejo o estudo da Pré-historia local como uma forma de superar o ensino elitista e
centrado nos grandes personagens da histéria. Além de ser uma forma de compreender que os

primeiros habitantes das terras que hoje formam o Brasil constituem um aspecto fundamental

e e A . l”.
para a construgdo da “identidade naciona

4 BITTENCOURT. Circe M. Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3 ed.Sdo Paulo: Cortez,
2009, p. 60-70.
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Deste modo, debati com os alunos a prépria nogdo depreciativa que se estabeleceu no
senso comum, e até na historiografia, no que se refere a Pré-historia. Seriam os seres
humanos, que viveram neste periodo, menos importantes que outras civilizagdes? Suas
descobertas e capacidade inventiva e adaptativa niio interferiram em nossa realidade hoje?
Para responder a esses questionamentos construi junto aos alunos, ou melhor, reconstrui a
nogdo que eles possuiam sobre esse periodo histérico, passando a associar a Histéria como
uma disciplina que problematiza o passado e que vé seus acontecimentos como resultantes de
um processo que envolve o homem, o espaco e suas agdes ao longo e do tempo. Logo, a Pré-
histéria enquadra-se no rol de assuntos importantes para a formagao inicial dos docentes, ao
apresentar a historia local como algo constituido bem antes da colonizagdo portuguesa no

nosso pais.

E, mais grave, desistimos de, a0 menos, nos aproximar do patriménio
cultural da humanidade. E qual é o papel do professor sendo estabelecer uma
articulagdo entre o patrimdnio cultural da humanidade e 0 universo cultural
do aluno? Ora, a presenga do homem civilizado neste planeta tem poucos
milhares de anos e tem causado terriveis males: destruimos sem db a
natureza, submetemos os mais fracos, matamos por atacado e a varejo,
deixamos um ter¢o da populagdo mundial com fome, queimamos indios e
por ai afora. Mas nossa presenca ndo foi escrita apenas com sangue.
Escrevemos poesia sublime, teatro envolvente e romances maravilhosos. el
O professor de Histéria ndo pode ficar preso apenas a modos de produgdo e
opressdo (embora isso seja fundamental),,rr‘las pode e deve mostrar que,
gragas a cultura que nds, membros da espécie humana, produzimos, temos
tido talento para nos vestir mais adequadamente que os ursos, construir casas
melhores que 0 jodo de barrol...] Cada estudante precisa se perceber, de fato,
como sujeito histérico, e isso, s6 se consegue quando ele se d conta,d(.)s
esforgos que nossos antepassados fizeram para chegarmos ao estagio
civilizatério no qual nos encontramos. Para mal, mas também para o bem,

afinal de contas. [...J°

Entendo o estudo da Pré-historia como um processo fundamental para a compreensio
da narrativa histérica. Para isso, associei a aprendizagem dos alunos ao entendimento dos
principais conceitos dessa 4rea, bem como a apreensdo de como se produz o conhecimento

histérico. Parti do pressuposto de que a aprendizagem deve ser algo significativo para os

alunos.

; e 3 R

s 3 . e e como ensinar — Por uma Histéria prazerosa € conseqtien :

K?E;iz, Ijalmgr; P(gi?;\;llsctirrlfa l?a E:Ia de aula: conceitos, préticas e propostas. 6 ed. Sio Paulo: Contexto,
. Leandro )

2010, p. 20-21.
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Para consolidar e até avaliar e a minha proposta de trabalho. Solicitei aos discentes
uma produgdo textual que relatasse a experiéncia da aprendizagem em Histéria partindo de
uma perspectiva interdisciplinar. Selecionei alguns que jugo importante para a analise. Nestes
textos pude perceber que a maioria dos alunos mostrou-se mais interessados pela disciplina
Histéria e passaram a gostar mais de estuda-la. Além de reverem seus conceitos sobre a

propria historia.

Com o projeto “Pré-histéria do RN”, o conteudo de Histéria ficou mais facil
e simples de aprender, pois foi mais uma etapa do ensino em que
descobrimos as origens da nossa era. Durante todo o projeto, também
aprendi que a drea interdisciplinar pode colaborar com a matéria de histéria.
[...] Para mim, histéria é um conjunto de acontecimentos da antiguidade que
mostram como evoluimos como humanos. [..] Sem davida foi um dos
melhores anos de aprendizado que ja tive, (Déleth Saldanha de Souza, 6° A)

Notadamente, neste trecho percebemos_ a importdncia da pratica da
interdisciplinaridade para o ensino-aprendizagem em Histéria, que se apresenta ainda na
maioria dos registros como um estudo sobre o passado. Mas j4 notei um avango sobre o
proprio  significado desse passado. Em outro texto, j&4 aparece a perspectiva da

contemporaneidade relacionada a nogdo de Histdria.

No projeto Pré-histéria do RN, em 2011, nés aprendemos muitas coisas
sobre o passado da terra, sobre os seres que habitavam aqui 4 muito tempo,
sobre o clima, sobre o relevo e muito mais. Com o projeto, a nossa
aprendizagem se tornou muito mais fécil, pois ficou mais dindmica, com
mais atividades préticas do que tedricas. [...] No ano de 2011, além do
projeto nos aprendemos também sobre'o conceito de historia, que para mim
se tornou a soma de todos os acontecimentos que aconteceram no passado
até os dias de hoje. Enfim, o projeto Pré-histéria do RN foi muito bom para
nés e para o nosso aprendizado. (Maria Clara F. de Oliveira, 6° B)

A aluna ressalta a relevancia de inserir novas linguagens e dinamicidade ao trabalho

com os contetidos. Caracteristica também observada pela aluna Carolina Freitas, a qual

afirmou que:

Se divertindo aprende mais. Essa ¢ uma ideia muit.o difundida hoje em dia,
mas se colocando em prética com 0 vc?rd?de'ir.o sentldo”se vé bons resultados.
Foi o que aconteceu no proje?o “Pr?-hlStNOI‘la do RN”, e se para alguns a
materia de histéria era dificil, entdo nio teve do que reclarpar. .C.om
discursdes mais do que legais, nos conseguinios fazer uma verdadeira viajem
para o passado, com homens ainda sendo nomades e morando em cavernas.
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A hi§téria da humanidade, do planeta, das plantas e etc estao todas
interligadas e ndo fazem parte do passado, na verdade, histéria ¢ o que
estamos fazen_do agora e nao s6 o que ja aconteceu. Se o’ homem antes nio
SO S€ ocmunicava com palavras, hoje em dia existem varios tipos de
linguagem: verbal, ndo verbal, com gestos, e muitos outros. E com ajuda do

passado, unido com o presente, que fazemos/ vam :
i : 2 0s pro futuro. olin
Silva de Freitas, 6° D) p (Carolina

Uma observagdo, igualmente importante neste texto, € a percepcdo de que o

conhecimento € um todo e assim ele deve ser lecionado. Ou seja, até mesmo alguns alunos

conseguiram constituir uma no¢@o da interdisciplinaridade. Que, segundo Circe Bittencourt
o

pressupde a existéncia das disciplinas,

O termo inferdisciplinaridade fornece-nos pistas para uma resposta a essa
indagacdo. Para existir interdisciplinaridade, parece obvio que deve haver
além de disciplinas que estabelecam vinculos epistemolégicos entre si, a
criagdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo objeto ,de
conhecimento. Dessa, forma, no- aspecto epistemolégico, o ponto central
parece ser 0 oposto. E fundamental o professor ter profundo conhecimento
sobre a sua disciplina, sobre seus conceitos, contetidos e métodos proprios
do seu campo de conhecimento, para poder dialogar com os colegas de
outras disciplinas. [...]°

Novamente, ressalto a relevancia de se dominar bem o conhecimento histérico para,

entdo, interagir com outras disciplinas. No caso desta pesquisa, houve também a utiliza¢do do

estudo do meio para consolidar o conhecimento construido na sala de aula.

Existem inameros relatos de experiéncias de estudo do meio realizados por
professores de Historia. A maior parte delas ocorre em cidades histéricas,
lugares com monumentos histéricos consagrados. A preferéncia por estudos
do meio em cidades com esse perfil indica a necessidade de deter-se na
concepgdo de patrimbnio histérico e na constituigdo dos “lugares de
memoria” da sociedade brasileira. A educagfo patrimonial integra
atualmente os planejamentos escolares, e especialmente os professores de
Historia tém sido convocados e sensibilizados para a tarefa, que envolve o
desenvolvimento de atividades lidicas e de ampliagdo do conhecimento
sobre o passado e sobre as relagdes que a sociedade estabelece com ele:
como é preservado, o que é preservado e por quem é preservado.’

O trabalho com a aula de campo ao Lajedo de Soledade fugiu dessa concentragio dos

estudos nas cidades historicas, ja que segundo Spencer o sitio arqueolégico em questfio é um

i BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. 3 ed.Sdo Paulo: Cortez,

2009, p. 256,
Ibdem, p. 277.
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patriménio desvalorizado ¥ . O questionamento pertinente é: qual memodria esta sendo
valorizada e construida? Busquei a construgdo coletiva de que a Pré-histéria foi um momento
de renovagdes e evolugdes importantes. O estudo do meio teve, portanto um papel
fundamental para a aprendizagem dos estudantes, sobretudo, na compreensio da histéria
como uma construgdo que ndo envolve apenas parte dos aspectos da sociedade e da cultura,
deixando claro que os grupos humanos, que habitaram o Rio Grande do Norte ha milhares de
anos, também sdo fundamentais para a compreensio da realidade atual.

Para a observago da regido do Lajedo organizei algumas etapas: o reconhecimento e
estudo do espago estudado, por meio de pesquisas e leituras em sala de aula; a defini¢cdo do
que iria ser observado e por que seria observado; a organiza¢do do roteiro de observagio e
organizagdo do caderno de campo, usado pelos alunos e que serviu como guia de observagio;
a propria aula de campo e por Gltimo o tratamento das informagdes. Estas etapas seguidas, sio
também sugeridas por Circe Bittencourt’.

Associado ao trabalho de sala de aula me mantive atualizada nas leituras acerca dos
métodos de ensino e da prpria narrativa histérica, para que minha agdo docente fosse mais
significativa e alcangasse os objetivos basicos da Histéria, ja discutidos anteriormente.

Apés um longo periodo de contato com referenciais teéricos, bibliograficos e fontes
documentais, posso concluir que se a interdisciplinaridade nio & a solugdo para a
complementagéio das fungdes basicas da Histéria, é uma importante saida para integrar suas

especificidades.
A partir do trabalho interdisciplinar € possivel alcangar uma contextualizagdo mais

ampla e significativa para a realidade sdcio-histérica dos alunos. Caracteristica que ¢
associada ao trabalho dos profissionais da Histéria, mas que em uma perspectiva
interdisciplinar torna-se mais facil de ser alcangada.

O Projeto Pré-histéria do RN, a despeito de suas probleméticas, apresentou-se como
uma pratica significativa para todas as disciplinas, as quais obtiveram melhores resultados na
aprendizagem de seus contetidos especificos. Os alunos demonstraram maior dominio dos
contetidos, conseguindo relaciond-los com as questdes atuais da sociedade. Além de
dominarem melhor as nogdes de tempo € espago, bem como, a relagdo que se estabelece entre

0 passado e o presente. A propria concepedo de Historia passou de uma nogo de disciplina

& SPENCER, Walner Barros. O patriménio cultural desconsiderado: o Lajedo de Soledade. In: Mneme: revista
de humanidades. Dossié Arqueologias Brasileiras, v.6, n 13, dez. 2004/jan. 2005. Disponivel em

http://www.seol.com.br/mneme :
ﬁN‘zgallz?nEirrcle. Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3 ed.Sdo Paulo: Cortez,

2009, p. 281. '
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que estuda o passado, para uma disciplina que problematiza esse passado a partir das
necessidades do presente. A compreensdo da Pré-histéria também foi ressignificada, passando
a ser vista como um periodo de inovagdes e descobertas significativas para a historia da

humanidade.
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APENDICES

APENDICE A — AVALIAGAO DE HISTORIA
ENCICE B - LIVRO DE OBSERVACAO DA AULA DE CAMPO
APENDICE C - ENTREVISTAS



HISTORIA || DATA

ALINE CRISTINA SERIE: 6°

ALUNO (A):

AVALIACAO I TRIMESTRE

A fome no mundo

O antrop6logo Marshall Sahlins afirma: "metade da humanidade vai dormir com fome todas as noites.
Durante a velha Idade da Pedra, essa fracio deveria ser muito menor. Esta é, sem precedentes, a era da fome. Hoje,
numa época de imenso poder tecnol6gico, a inanigio ¢ instituigiio. Invertamos outra formula venerdvel: a quantidade
de fome cresce relativa e absolutamente de acordo com a evolugio da cultura.
[...] Os cagadores e coletores, por forga das circunstancias, tém um padrdo de vida objetivamente baixo.
Mas, vistos de dentro de seus objefivos e dado seus meios de produgdo, todas as necessidades materiais das pessoas
podem ser facilmente satisfeitas. A evolugdo da economia, portanto, conheceu dois movimentos contraditérios:
enriquecimento, a0 mesmo tempo que empobrecimento, apropriagio em relagdo & natureza e expropriagdo em relagio
a0 homem". (Edgar Assis Carvalho (org.). Antropologia Economica, p. 41.)

L. A partir do texto lido responda: (2,5)

3) Quais os principais motivos para, na atualidade, os homens sofrerem com a falta de alimentos?

b) Quais os principais motivos para, na pré-histéria, os homens sofrerem com a falta de alimentos?

¢) Qual a maneira, hoje, de adquirirmos alimentos, € na pré-histéria como isso ocorria?

d) Como os homens da pr-e-historia se vestiam e onde moravam? E na atualidade?

€) Coloque as respostas das questdes anteriores e de questdes complementares, no quadro comparativo abaixo:

[ g PRE-HISTORIA ATUALIDADE

MOTIVOS PARA
FALTA DE

ALIMENTOS

AQUISICAO DE
NTOS

MORADIA

VESTIVENTAS

2 Observe a historia em quadrinhos e responda as questoes que se seguem: (30






a) O que foi possivel aos
homens desenvolverem
através da observacio da
vida animal?

b) Qual a importincia dos
animais na vida dos homens
pré-historicos?

¢) A histéria em quadrinhos
acima passa uma mensagem
sem a utilizacio da
linguagem verbal. Na pré-
historia durante milhares de
anos o ser humano nio
possuia a fala, nem a escrita
como a nossa. De que
maneira entio eles se
comunicavam?



3. Preencha as palavras cruzadas, partindo de seus conhecimentos sobre os grupos pré-
histéricos das Américas. (2,0)

a)
b)
c)
d)

B)

Os grupos humanos que se deslocaram pelos territérios & procura de alimentos nio
possuiam um local fixo para viver, por isso sdo chamados de:

Segundo uma das teorias sobre as migragdes dos seres humanos para o continente no
qual vivemos, 0s grupos teriam passado pelo:

Essas migrag¢des ocorreram porque os antigos habitantes buscavam grandes animais,
Como 0s:

A agricultura possibilitou que muitos grupos se fixassem nos locais de plantio,
tornando-se:

D)

A)

&)

4. Marque a alternativa que melhor apresenta as formas de utilizagdo do fogo na pré-
histéria. (0,5)

a) Moradia, para aquecer a noite e para .diversﬁo.
b) Para cozer os alimentos, aquecer a noite e cagar.
c) Para fazer roupas, moradias e lancas.

d) Para fazer roupas, pinturas rupestres e lancas.

5. Marque verdadeiro (V) ou falso (F) nas sentencas abaixo: (1,0)

a) O processo de sedentariza¢io dos seres humanos ests relacionado com a domesticaciio
de animais e a agricultura. ( ) G . .

b) A agricultura e a formagio das alde1a§ 1mpe<!1ram 0 cresclmepto populacional. ( )

¢) A especializagio das atividades estzr relaclf)na(ja a0 crescimento populacional, a
producio de excedentes na agricultura.e a orgamzaga.o da~s pessoas em .aldelas. )

d) O desenvolvimento da metalurgia dificultou a realizacio do coméreio, ()



6. Periodo caracterizado pela producio de materiai
de alimentos, arte rupestre: (1,0)

a) Paleolitico.

b) Neolitico.

¢) Idade dos Metais.
d) Pleistoceno.

§ com pedras lascadas, caca e coleta

Boa provall!



LIVRO DE OBSERVACAO DA AULA DE CAMPO

PROJETO PRE — HISTORIA D6 RW
VISITA A6 LATEDG Do SOLEDADE

TURMAS: 6° anos — manh3 e tarde
PRGJEG INTERDISCIPLINAR: participagio de todos os professores dos 6% anos

COLABGRADORES: Mayia Salete (Coordenadora Qeral), Daniele Santos (Aux. de
coordenagﬁo), Wanda (Reprosraﬁa).



Quanto a conservacio do patriménio histérico e ambiental:

observe se ha lixo no local, analise se
existem placas informando a maneira correta de se comp

ortar em um sitio arqueoldgico.

5 5 imai i i identifique se ha
Quanto as representagdes: observe se hd desenhos de animais e quais os tipos, id q ;

os humanos e quais as atividades desenvolvidas pelos mesmos, veja se foram usadas formas
Sy geométricas.




e

Quanto a produgiio das pinturas: observe as cores mais utilizadas,

perceba se hé pinturas e incisdes, veja se 0s
tragos sdo finos ou largos.

A teristicas fisicas do local: Qual a localizagdo geogréfica? Quais os tipos de biomas e rochas
Quanto as caracte

existentes? Observe também o clima e a vegetagao.




Quanto aos fosseis: quais os existentes no local? Como ocorre sua conservagdo e onde pode

Ser visto?

OBSERVACOES COMPLEMENTARES DA VISITA AO LAJEDO DO SOLEDADE




ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

BACHARELANDA: Aline Cristina da Silva Lima
ORIENTADORA: Prof. Dr. Crislane Barbosa de Azevedo

Projeto Pré-histéria do RN — uma acéo interdisciplinar no Mundial Colégio e Curso

OBJETIVO DA ENTREVISTA: Compr.ee.nd.er a visdo dos p'rofessores envolvidos no projeto
quanto & pratica de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental e a prépria

interdisciplinaridade.

ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DE ARTES (Professor 1)
DATA: 30/03/2011

Entrevistador: diante das diversas concepgoes de .ensino, diversos métodos de
aprendizagem e praticas pedagégicas, qual seria a Importincia de uma atividade

interdisciplinar?

Depende muito, as vezes eu acho fundamental, mas as vezes eu nao acho que ndo ¢ tdo
interessante esta interdisciplinaridade. Porque as vezes vocé precisa trabalhar aquele assunto
especificamente e quando leva pra muitos Ambitos, pra vdrias vertentes pode ocorrer uma
confusio. E af vocé acaba ndo deixando tdo claro aonde comega um, aonde termina outro, e
isto ¢ extremamente natural, a gente ndo sabe realmente direito. Mas por outro lado, eu acho

interessante esse trabalho, dependendo, se for uma coisa muito especifica, porque o aluno
2

porque ele j& sabe que ji estudou, entdo ele

acaba criando uma simpatia por aquele tema,
”, entdo “ah eu ja sei, posso falar

Sente um dominio. Vocé pergunta, “ah eu ja sei esse assunto
Fu ndo tenho uma opinido tdo clara sobre qual a

bre i uilo”
Sobre isso, posso falar sobre aq
Importancia de interdisciplinaridade, mas eu nido acho que seja assim tdo fundamental, ndo

levar ao radicalismo assim.
Entrevistador: se vocé considera que ha alguma importéncia nessa atividade, como ela

€veria acontecer?
0, mas no caso o que foi proposto aqui

y 3 ; i ecific

Eu achg interessante s6 quando € algo muito esp i %

stre, a visita ao sitio arqueoldgico, ai sim eu acho essa
pestre,

"0 Mundial d4. A arte ru _ : ~
uando todas as disciplinas se interagem. Quando ndo, eu

"Neratividade Jucrativa, vantajosa, d



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

BACHARELANDA: Aline Cristina da Silva Lima
ORIENTADORA: Prof. Dr. Crislane Barbosa de Azevedo

Projeto Pré-histéria do RN — uma agiio interdisciplinar no Mundial Colégio e Curso

OBJETIVO DA ENTREVISTA: Compr.ee'nd.er a visdo dos professores envolvidos no projeto
quanto a pratica de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental e 3 propria

interdisciplinaridade.

ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DE MATEMATICA (Professor 2)
DATA: 04/04/2011

Entrevistador: qual seria a importincia de uma acio interdisciplinar? Diante de varias

outras concepgdes de ensino.

Acho que dessa forma os contelidos fazem mais sentido para os alunos, envolvendo varias

areas do ensino.

Entrevistador: o que vocé considera como uma acio interdisciplinar?

A partir de um tema, trazer varias abordagens com diferentes conhecimentos, mas que todos
tenham um objetivo comum, néo objetivo com relagdo a conteudos, mas com relago ao tema.
Como, por exemplo: o trabalho com alimentagdo sauddvel. A biologia trazer os aspectos
relacionados a sua 4rea, a matematica, discutir a questdo do célculo do IMC e ai trazer a

Educacio Fisica, e etc. Assim, um contetido ¢ trabalhado com vérias abordagens.
: :

: A e 0
Entrevistador: vocé ja participou antes de projetos interdisciplinares?

Nio.
Entrevistador: vocé considera que essa maneira de trabalhar torna a aprendizagem

mais eficaz?

Sim, acredito que aprende melhor.

Entrevistador: por qué?

: varias areas.
Porque ele ouve varias vezes o contetido sendo abordado dentro de

; iSso.
Entrevistador: fale um pouco mais sobre



Por exemplo, pegando no mesmo eixo, no caso dos alimentos. Agente t4 falando de
alimentagdo adequada, eles ouvem isso dentro de uma abordagem fisiolégica o quanto isso &
importante. Depois vai ver isso com céalculos matematicos como, por exemplo: a altura, peso,
a relagdo entre isso. Falando da mesma coisa, ou seja, da importancia de uma alimentagéo

adequada, mas dentro de vérios aspectos.

Entrevistador: isso torna o conteido mais completo?

Torna mais completo.

OBS.: ap0s a entrevista o professor 2 afirmou Ja ter posto em pratica essa abordagem com os
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, juntamente com o professor de Educagio Fisica,
mas ndo tinham idéia de que estavam trabalhando interdisciplinarmente, pois ndo se
comunicaram quanto ao trabalho que estavam desenvolvendo.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

BACHARELANDA: Aline Cristina da Silva Lima
ORIENTADORA: Prof. Dr. Crislane Barbosa de Azevedo

Projeto Pré-histéria do RN — uma agio interdisciplinar no Mundial Colégio e Curso

OBJETIVO DA ENTREVISTA: Compreender a visio dos professores envolvidos no projeto
quanto a pratica de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental e a propria
interdisciplinaridade.

ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA DE CIENCIAS (Professor 3)
DATA: 05/04/2011

Entrevistador: diante das diversas concepedes de ensino, métodos e priticas
pedagdgicas, qual seria a importancia de uma acio interdisciplinar?

Eu penso que agente s6 pode hoje em dia trabalhar a educagdo de uma forma interdisciplinar.
Porque quando agente entra num assunto, principalmente num assunto que vai abordar a
questdo ambiental. Agente tem que ter muitas dreas, a Geografia, a Ciéncia, Portugués pode
trazer isso de forma contextualizada, a Histéria pra entender o porqué que agente chegou
nesse ponto. Eu acho que hoje a educacfio nio tem Como acontecer se agente nio fizer essa

interdisciplinaridade.

Entrevistador: vocé acha entdo que seria fundamental?

Fundamental

Entrevistador: o que vocé considera entiio como uma acdo interdisciplinar?

Quando agente ta em sala de aula eu acho que eu sozinha com meus alunos, mesmo sendo
uma drea especifica, agente acaba abordando outras coisas ¢ entrando nas 4reas dos outros.
Entdo, normalmente agente diz que s6 ¢ interdisciplinaridade quando t todo mundo junto
como teve essa agdo do projeto. Mas eu considero que€ ao entrar em outra 4rea, ao
exemplificar, agente ja td tendo essa interdisciplinaridade, e aj 0 proprio aluno acaba
questionando o professor (o outro professor). Entéo por exemplo, eu dei um assunto e acabei
entrando, chegando na Histdria, entdo ndo tinha gquele contetdo, entdo quando o professor de
Historia entrar o proprio aluno vai questionar aquele professor. Entdo ey acho que em sala de

aula, mesmo o professor sozinho ele ja comeca a fazer isso.
¢



Entrevistador: entio vocé acha que ¢é possivel existir interdisciplinaridade com um tnico
professor?

Nao é um tnico professor, mas a partir de um. Um sozinho vaj acabar fazendo com que o
aluno questione o professor que vai entrar em outra drea e assim agente vai juntando todos.

Entrevistador: e quando acontece com o grupo, como seria?

Al fica mais fécil, porque vocé j4 tem af varias pessoas tentando. Como foi o caso do projeto,
cada uma colocando a sua acdo, o que € que eu posso fazer, e ai o todo fica muito mais

completo.

Entrevistador: vocé ja participou antes de algum projeto interdisciplinar?

Ja, 14 no Dom Marculino agente tem todo ano um, agente tem como porque 14 é projeto
interdisciplinar, agente escolhe um tema e o ano inteiro agente vai trabalhando aquele tema
em conjunto e ai normalmente agente culmina com uma aula de campo ou uma exposicao,

alguma coisa do tipo.

Entrevistador: os temas siio dos conteudos curriculares ou temas transversais?

Nao, sdo temas transversais. Esse ano agente ta trabalhando a Campanha da Fraternidade (né).

Que € a questdo da fraternidade e a vida no planeta que vai voltar mais ao meio ambiente.

Entrevistador: vocé considera que a aprendizagem dos conteiidos se torna mais eficaz
numa perspectiva interdisciplinar?

Eu acho que vai depender da 4rea. Porque quando agente fala em interdisciplinaridade todo
mundo quer envolver tudo, e as vezes agente ndo consegue envolver todos. E como, por
exemplo, ficou o caso do “professor 2 em matemética eu vou trabalhar o qué? Eu vou fazer o

qué? Mas se agente ficar todo mundo junto vaj ficar mais facil pro aluno.

Entrevistador: vocé acha que se torna mais facil de aprender determinados contetidos?

Determinados contelidos, e principalmente quando fala: todo mundo tem a histéria do projeto,
do vai “vai terminar com tal atividade”. O que que agente vai fazer? Entdo o aluno acaba

vivenciando e ai facilita o aprendizado do grupo.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

BACHARELANDA: Aline Cristina da Silva Lima
ORIENTADORA: Prof. Dr. Crislane Barbosa de Azevedo

Projeto Pré-histéria do RN — uma acdo interdisciplinar no Mundial Colégio e Curso

OBJETIYO DA ENTREVISTA: Comp{eender a visdo dos professores envolvidos no projeto
quanto a pratica de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental e a propria

interdisciplinaridade.

ENTREVISTA REALIZADA COM A PROF.* DE LINGUA PORTUGUESA (P
DATA: 11/04/2011 (Professor 4)

Entrevistador: diante das diversas concepgoes de ensino, qual seria a importincia de
uma acéo interdisciplinar?

Acho que ¢ a relagdo que é feita com outras disciplinas, porque quando se juntam os
conhecimentos voltados para um mesmo tema eles conseguem aprender melhor do que
quando se faz isso individualmente. Cada professor de um jeito, as vezes até com agdes que
nem se comuniquem, porque acontece muito isso, o professor t4 dando um assunto que o

outro ndo tem nada a ver. Entéo se todos estiverem falando sobre o mesmo assunto, sem

duvida isso vai fazer com que eles aprendam melhor.
Entrevistador: relacionada a outras priticas pedagégicas, esta seria uma pratica

importante?

Muito importante, seria interessante que fosse sempre feita, mas como é impossivel. Mas ela &

muito importante, sem duvida.

Entrevistador: o que é uma agio interdisciplinar?

Agdes pensadas e executadas em conjunto, partindo de um mesmo principio, assim de um

mesmo ponto. E légico seguindo para um mesmo ponto, um objetivo final.

Entrevistador: seria a articula¢io somente de contetidos?

Nio. Contedos e agdes.
Entrevistador: vocé considera que a aprendizagem se faz mais significativa com acées

interdisciplinares?



Faz. Ela fica melhor de ser compreendida quando todos falam uma mesma lingua, quando
todos partem para um mesmo tema. Se torna mais eficaz, porque se a gente pegar um
conteido que a gente trabalhou, a pré-histéria. Se vocé parte da parte histérica mesmo, de
mostrar como surgiu como aconteceu e vem outro professor que complementa aquilo que
vocé disse, o conhecimento vai ser muito melhor apreendido por eles, absorvido por eles, do
que se s6 vocé falar. E se outros estdo falando o0 mesmo assunto, estdo trazendo informagdes

que véo acrescentar sua informacio. Eles vio compreender muito mais, sobre 0 mesmo tema.

Entrevistador: vocé ja participou antes de algum projeto interdisciplinar?

Ja, mas ndo de forma tdo direta como foi dessa vez, 0 ano passado a gente tentou, mas nao foi
tdo positivo, pelo menos, como a gente pode observar esse ano. Nas outras escolas foram
tentativas de interdisciplinaridade que no fim cada um foi fazendo o seu individualmente.

Entdo ficou s6 no plano mesmo, a agdo ndo acontecey.

Entrevistador: vocé pode comentar algumas dessas experiéncias e dizer por que nio foi
interdisciplinar?

Em relagdo a do ano passado, o que faltou foi mais esse planejamento em conjunto que a
gente fez esse ano. No ano passado foi dito que ia ser feita a atividade e cada um foi pro seu
lado e fez do seu jeito, sem pensar em conjunto, tanto é que a atividade que eu pretendia fazer
com eles no fim nem acabou sendo feita, porque outras atividades vieram como sendo
prioridade pro momento e aquilo passou. Entio fica perdido digamos assim, pelo menos pra
mim, esse ano ja foi bem diferente. Esse ano ja houve uma a¢do bem mais em conjunto do

que no ano passado.
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PROJETO PRE-HISTORIA DO RIO GRANDE DO NORTE: UMA EXPERIENCIA
INTERDISCIPLINAR COM ALUNOS DOS 6° ANOS

APRESENTACAO

Compreender os processos histéricos exige uma aprendizagem que supere a visdo
dos contetidos tradicionais e aproxime os alunos de sua vivéncia cotidiana. O homem nio
reage simplesmente aos estimulos do meio, mas atribui sentido as suas préprias agdes. E
através do didlogo que o homem retoma seu papel de sujeito social. No que consta a educagdo
¢ preciso relacionar os contetdos com a dimensio social e formar alunos capazes de interferir
em sua realidade histérica,

Seguindo esta nogdo de formagdo cidadi o presente trabalho rompeu com as
fronteiras disciplinares e buscou associar diferentes procedimentos para um fim comum,
partindo de uma tematica geral que € a “Pré-histéria do RN, O que ficou claro a priori foi
que os livros didéaticos geralmente no trazem de maneira sistemdtica a histéria dos primeiros
habitantes do Estado do Rio Grande do Norte, centralizando em poucos sitios arqueologicos
mais conhecidos nacionalmente, Este projeto se destaca, portanto, por apresentar uma
proposta de reconhecimento e analise do sitio arqueolégico Lajedo de Soledade em Apodi-
RN. Nesta regido temos presencas sintomdticas de vestigios arqueologicos, que compdem um
importante patriménio histérico, o qual muitas vezes nio recebe, por parte da sociedade, o
tratamento e a valorizagdo merecida. Muito embora, este sitio seja um dos poucos protegidos
pelas politicas publicas estaduais!.

Buscamos, entfio, uma interagdo entre as disciplinas do curriculo escolar, do Mundial
Colégio e Curso, de modo a possibilitar uma aprendizagem significativa e prazerosa para os
alunos. Ressignificando a nogao que os alunos possuem acerca dos primeiros hominideos e

dos vestigios que eles produziram e deixaram como legado social.

OBJETIVOS:

Geral:

e Compreender a Pré-histéria como um processo  histérico importante para a

compreensdo da evolugdo social e hist6rica.

' O Lajedo de Soledade ¢ patrocinado pelo projeto “Amigos do Soledade”, financiado pela Petrobrés.



Especificos:

* Entender o que é um vestigio arqueolégico e qual sua importancia para a Histoéria;

® Associar as pinturas rupestres com o cotidiano dos povos pré-histéricos que viveram
no que hoje conhecemos por Rio Grande do Norte;

® Analisar as primeiras formas de expressdo humana;

* Entender como ocorreu a evolugdo da terra e o surgimento dos primeiros hominideos;

® Conhecer a histéria do Lajedo, bem como seus aspectos geograficos e naturais;

* Compreender a evolugio da comunicagdo nio-verbal e verbal;

e Analisar a linguagem como mediadora das relagdes sociais;

* Entender como o homem apreendeu da natureza muitos aspectos de sua sobrevivéncia
apenas pela observacio;

® Analisar o mito da caverna e a relagdo que este possu1 com a Pré-historia;

* Adquirir vocabuldrio, relacionado ao projeto, em Espanhol e Inglés;

° Associar os rituais da Pré-histéria com a consciéncia corporal e a importincia da
atividade fisica para o corpo humano;

 Compreender a importincia das formasg geométricas para a matematica, associando
com as pinturas rupestres presentes no Lajedo;

e Estudar os fésseis, partindo do estudo da Pré-histéria.

CONTEUDOS CURRICULARES:

e HISTORIA:
v' Os grupos humanos da Pré-histéria: 0 estudo desses grupos humanos, as
tradigdes culturais, o0 modo de viver dos primeiros grupos humanos.
v" Os primeiros habitantes da América: o modo de viver, os primeiros habitantes
das terras que hoje formam o Brasil.

v" Periodizagdes da Pré-histéria.

e GEOGRAFIA:

v Localizagdo, origem, clima, relevo e vegetagdo na regido onde se encontra o
Lajedo.

v" Eras geoldgicas.



e LINGUA PORTUGUESA:

v" Linguagem ndo-verbal.

e CIENCIAS:
v" Estudos das rochas e dos fosseis.

v' Meio ambiente e preservagao.

e ARTES:
v" Consciéncia corporal.

v’ Pinturas rupestres.

e FILOSOFIA:
v" Observagio e admiragio.

v" Mito da caverna.

e INGLES E ESPANHOL:

v Vocabulirio

e EDUCACAO FiSICA:
v' Consciéncia corporal.

v’ Importéncia da atividade fisica.

Observagéo: por se tratar de um projeto de cunho interdisciplinar esses contetidos ndo se
fecham as disciplinas acima relacionadas, pois nio hi uma delimitagdo fechada dos espagos

dessas disciplinas, apesar de se ressaltar suas singularidades,

METODOLOGIA

A execugdo das atividades relacionadas ao projeto estard dividida em trés etapas: as
atividades e pesquisas em sala e extra sala, a aula de campo ao Lajedo de Soledade e a

apresentacdo dos resultados no Festival de Artes — Festart.



A professora de Histéria, além das atividades planejadas para o cotidiano, devera
organizar um painel de pinturas rupestres e um livro que explicard o que sdo pinturas
rupestres, qual a importancia dos grandes animais da Pré-historia, quais as caracteristicas dos
periodos da Pré-histéria.

Os professores de Geografia irdio produzir pesquisas relacionadas ao seu contetdo e
produzir livros e cartazes que remontam as Eras Geoldgicas.

As professoras de linguas estrangeiras deverfio produzir um folder que contenha
informagdes sobre os contetidos estudados € que serdo expostos no Festart.

A professora de Lingua Portuguesa iré discutir com os alunos acerca da linguagem
ndo verbal e confeccionar cartazes que exponham como essa linguagem ¢ utilizada hoje pelos
préprios alunos.

O professor de Filosofia ir4 discutir com os alunos sobre o mito da caverna e como
este se relaciona com o pensamento filoséfico. Além de, introduzir a concepg¢do de
observagdo e admiragio comuns do trabalho do filésofo, e que eram também usados pelos
homens pré-histéricos.

A professora de Matemética ir4 lecionar sobre as formas geométricas e a
aprendizagem em Matemética. Relacionando este contetdo as pinturas rupestres do Lajedo de
Soledade.

As professoras de Artes e Educagdo Fisica irfo trabalhar Juntas com a linguagem

corporal e os rituais da Pré-histéria.

CRONOGRAMA

ATIVIDADES Fev/2011 Mar/2011 Abril/2011 Maio/2011

Orientagdes e atividades de X X X

sala de aula

Aula de campo em Lajedo de X

Soledade

FESTART X
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Professores orientadores

+ Aline Cristina;
- + Danielle Borges;
+ Danielle Santos;
« Jagueline;
s+ Neide.
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Era Geoldgica

A lormagia da crosta terrestre ecorreu hd mais de 3 mil milhoes
de anos, Estd dividida em: arqueozoica, proterozoica,
paleczoica, mesozoicae cenozoica.

Geological Era

The formation of the crust occurred more than 3 billion years. it
is divided into: Archean, Proterozoic, Paleozoic, Mesozoic and
Cenozoic,

Era Geoldgica

La formacién de la corteza se produjo més de 3 millones de
afos. Se divide en: Arcaico, Proterczoico, Paleczoico,
Mesazoicoy Cenozoico.

Paleolitico

Mais conhecido como a idade da pedra lascada, caraclerizado
pelos instrumentos feitos de pedra como a pedra lascada, o
fegofoi deminada nesse periodo.

Paleolithic
The fire was one of the greatest achievempnts of Homo erectus
humandad. Olearnedlo preduceit and maintainit,

Paleolitic
El luego fue uno de los mayores Humanidade achiverments nof
homo erectus. o aprendido a producir ymantener es que,

Neolitica

C que foi o neolitico? sedentarismo, desenvelvimento da
agricultura, domesticagdo de animais, formacao das primeiras
comunidades, divisio do trabalho, economia de trocas, £
cenhecido comoaidade da pedra polida.

Neolithic

What was the Neolithic? sedentary lisfestalyle, development,
agriculture, domestication of labor, economy trocas? Known as
theage of polished stone:

Neaolitco

&Fue el Leveloment neclitco? estilo de vida sedentario,
agricuture, la domesticacién de los animales, la formacion de fa
comumnities primera division del trabajo, Trocas economia. €5
conecido comalaedad de la piedra putida,

Idadedos Metals

O periodo que seguiu 3 idade da pedra, marcada pelo inicio da
fabricagdo de ferramentas e armas de metal, O <er humano
comegava a dominar ainda gue de maneira rudimentar, a
tecnica da fundicdo. A principio, ulilizou como matéria prima ¢
cobre, ¢ estanho e ao bronze uma ligacio de estanho metais
Cujaluncao e mais fessil.

Edad delos Metales

El perioda que siguid a la Edad de Piedra, marcado por el inicio
de la fabricacidn de herramientas de metal y armas. Los seres
humanos comenzaron a dominar aungue sea de forma
rudimentaria, 13 técnica de fundicidn. En un primer momento,
que se uliliza como materia prima de cobre, estafio y bronce de
unalata de metal cuya funcién de conexidny mas fésiles,

Age of Metals

The period that followed the stoning, marked the beginning of
the manufacture of tools and weapons of human binges began
metal. O adnominal albeit en a rudimentary foundation a
principle of the technique used as raw material copper tin and
brass.

Pinturas Rupestres

As pinturas representam o colidiano dos poyos pré-histdricos,
Eles usavam seus praprios dedos como pinceis ou pélos de
animais.

Paintings
The paintings represent the daily lives of people pre-histerics,
they usedtheirown fingers as brushes or animal hair.

Pinturas

Las imdgenes retratam la vida colidiana de los hombres pra-
histéricos. que utilizan sus dedos como pinceles o pieles de
animales.




